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1 Schulspezifische Rahmenbedingungen

Die Jeanne-Barez-Schule verfligt mit dem Schuljahr 2009/2010 tGber zwei Schulteile. Das
Sekretariat und die Schulleitung sind (iber die HauptstraRe zu erreichen.

Schulleiter: Herr Emrich

Konrektorin: Frau Krull

Konrektorin: Frau Blume

Schultrager: Bezirksamt Pankow

Horttrager: Bezirksamt Pankow und flr den Schulteil Berliner Str.
,Pankower Friichtchen”

Hauptstr. 66 Berliner Str. 19 und Berliner Str. 15a

13127 Berlin 13127 Berlin

Tel.: 9131120 Tel.: 4742931

Fax: 47411973 Fax: 4741425

Der Schulteil Berliner Str. wurde im Jahr 1908 im damaligen Vorort Pankow/Buchholz als
Gemeindeschule fertiggestellt und steht unter Denkmalschutz. In der Zeit vom Friihjahr bis zum
Herbst 2009 wurde das Vordergebdude aufwendig renoviert. Zu diesem Schulteil gehoért
auBerdem ein zweites Gebaude, in dem weitere Klassenraume und der Speiseraum
untergebracht sind. In einem weiteren Gebaude befindet sich ausschlieflich der Hort
»Pankower Friichtchen”. AuRerdem geho6ren eine im Schuljahr 2005/06 sanierte und renovierte
kleine Turnhalle und zwei im gleichen Schuljahr umgestaltete Schulhéfe dazu.

Der Schulteil HauptstraRe wurde im Jahr 1938 erbaut und vor ca. 15 Jahren durch einen
Containerneubau erganzt. Der sehr groRziigige Schulhof wurde im Jahr 2005 mithilfe einer
Elterninitiative im Rahmen des Projektes ,,Griin macht Schule” umfassend umgestaltet. Aus
Mitteln des Konjunkturpaketes Il entstand eine 2-Felder-Turnhalle, die ab dem Schuljahr
2011/12 in Betrieb genommen werden konnte.

1.1 Padagogische Struktur Stand 2016/17

Um Elternwiinschen zu entsprechen und den verschiedenen Besonderheiten, Fahigkeiten und
Begabungen der Kinder gerecht zu werden, bieten wir jahrgangsiibergreifende und jahrgangs-
bezogene Lerngruppen an. Im Schulteil in der Berliner Stralle filihren wir jahrgangsbezogene
Lerngruppen und im Schulteil in der Hauptstralle jahrgangsbezogene und jahrgangsiibergreifende
Lerngruppen.




Jahrgangsbezogene Jahrgangsiibergreifende
Lerngruppen Lerngruppen

la,b,cd 3 jahrgangsibergreifende

Jab.c Lerngruppen 1.-3. Jahrgangsstufe

3a,b,c

43,b,c,d,e

5a,b,cd e

6a,b,cd

1.2 Konzepte und Methoden der Unterrichtsarbeit

1.2.1 Methoden der Unterrichtsarbeit

Der Unterricht an unserer Grundschule vermittelt auf der Grundlage der Berliner Rahmenlehrpldane
ein Fundament an Kenntnissen und Kompetenzen und er6ffnet damit den Zugang zu weiter-
fliihrenden Bildungsgangen.

Unser Unterricht soll die Kinder befdhigen, ihre Umwelt zunehmend selbststandig geistig und emo-
tional zu erschliefen. Dabei wird mit allen Schilerinnen und Schiilern ein gemeinsamer Grund-
bestand an Wissen und Kénnen erarbeitet.

Anhand sachgerechter und vereinfachter Inhalte und Verfahren werden fir die Schilerinnen und
Schiiler Denk- und Arbeitsformen verfligbar gemacht, die ein zeitgemalRes und zukunftsbezogenes
Weltverstandnis und ein entsprechendes Handeln erméglichen.

Die Grundschule hat auch die Aufgabe, den Kindern eindrucksvolle Erlebnisse in der Gemeinschaft zu
vermitteln. Diesem Ziel dienen z.B. Wanderungen, Exkursionen, Klassenfahrten, Theater- und
Konzertbesuche, Feste und Feiern in der Schule und verschiedene Projekte.

Unser Unterricht ist gekennzeichnet durch einen Wechsel von:
e Partner- und Gruppenarbeit
e Arbeit nach Tagesplan
e Arbeit nach Arbeits- oder Wochenplan
e Freiarbeit
e Frontalunterricht
e Projektunterricht.
Dabei unterliegt die Unterrichtsgestaltung u. a. folgenden Kriterien:

e Schilerorientierung




e Handlungsorientierung

e Individualisierung

e Problemorientierung

e ganzheitliches Lernen ( Lernen mit allen Sinnen )
e Forderung der geistigen und sozialen Kompetenz

o regelmaRige Rickmeldung eigener Lernfortschritte durch die Schiilerinnen und Schiiler
fir die weitere Planung der Leistungsentwicklung

e Erprobunginnovativer Unterrichtsmethoden

e Erorterung der Ziele der Unterrichtsarbeit mit den Schilerinnen und Schiilern, um sie
fiir alle transparent und nachvollziehbar zu machen.

1.2.2 Jahrgangsbezogener (Jabl) und jahrgangsiibergreifender Unterricht (JUL)
Die soeben angefiihrten Methoden des Unterrichts setzten wir in zwei Organisationsformen um.

Daruber hinaus bieten wir ein Lernkonzept, in dem die Aktivitdten der Lernenden im Mittelpunkt
stehen (EVA — Eigen Verantwortliches Arbeiten).

Den Schilerinnen und Schilern stehen Angebote zur Differenzierung und Formen des offenen
Unterrichts zur Verfligung. Durch altersgemischte Kooperation kann Konkurrenz besser eingedammt
und sozialer Respekt ausgebildet werden. Eingelibte Regeln fiir das Leben in der Gemeinschaft
werden von jlingeren Kindern leichter Gbernommen, wenn sie nicht nur von der Lehrkraft, sondern
auch von alteren Kindern eingefordert werden. Das a&ltere Kind hingegen wird in seinem
Verantwortungsbewusstsein gestarkt. Altersmischung fiihrt so zu Kooperation und kommunikativem
Lernen.

Um ein kooperatives und kommunikatives Lernen in jahrgangsgleichen Klassen (Jgl) zu ermdglichen,
wird die Verkniipfung mit einer Partnerklasse angestrebt. Die Partnerklassen haben regelmaRig
gemeinsame und strukturgleiche Unterrichtsprojekte oder soziale Ereignisse durchzufiihren. Darliber
hinaus werden die Partnerklassen zu einer eigenstandigen Interaktionskultur angeregt und dabei
unterstiitzt. Angelehnt an JiL wird dadurch ein Uberspringen der Klasse, ein Verweilen oder auch
eine tempordre Teilnahme an einzelnen Fachern ermoglicht. Ein ausfiihrliches Konzept zur
Realisierung jahrgangsbezogener Lerngruppen liegt in der Schule vor.

Die jahrgangsiibergreifenden Gruppen umfassen die Jahrgange 1-3.

Die Klassen sind etwa anteilsgleich aus Erstkldsslern, Zweitklasslern und Drittklasslern
zusammengesetzt. Dies bietet folgende Vorteile:

e Die Lerngruppe entspricht einer ,Geschwisterstruktur”. Die Kinder lernen von Anfang an,
dass sie in ihren Kenntnissen und Fahigkeiten nicht gleich sind.

e DieKinder, die langsamer lernen, haben die Moéglichkeit, die drei Jahre in dieser Lerngruppe
auf vier Jahre auszudehnen, ohne dass ihnen dieses zusatzliche Schuljahr auf die 10
Pflichtschuljahre angerechnet wird. Dieses Verbleiben in der Lerngruppe darf nicht mit dem




alten ,,Sitzenbleiben” verwechselt werden, wenn wir den Umstand akzeptieren, dass Kinder
unterschiedlich schnell lernen und unterschiedlich viel Zeit benétigen.

e Das erlaubt umgekehrt Schiilern, die schneller lernen, ein Schuljahr zu tiberspringen.

e Die Lernmaterialien umfassen ein differenziertes Angebot fiir mehrere Leistungsstufen.

e Dadurch gibt es mehr Auswahlmdoglichkeiten, das Lernangebot wird vielfaltiger und
anspruchsvoller.

e Die Kinder konnen in Teilbereichen anspruchsvoller arbeiten, wahrend sie in anderen
Bereichen altersgerecht voranschreiten.

e Regeln und Rituale werden von den alteren Kindern an die jlingeren Schiiler vorgelebt und so
leichter angenommen.

e Das soziale Miteinander der Schiiler wird untereinander lebendiger und vielfaltiger. Die
Hilfestellungen werden zahlreicher und selbstverstandlicher, denn nicht nur der Lehrer ist
Helfer.

e Die Jahrgangsgruppe arbeitet konstanter, da 2/3 der Klasse immer bestehen bleiben.

Innerhalb der Teilungsstunden werden Kinder der einzelnen Leistungsgruppen auch getrennt von
den anderen unterrichtet, z. B. um neue Lerninhalte einzufiihren.

Die Erzieher und Erzieherinnen, die auch im Hort mit den Kindern arbeiten, unterstiitzen im Laufe
des Vormittags stundenweise die Unterrichtsarbeit.

Schiiler und Schiilerinnen mit einer Lese- und Rechtschreibschwache kénnen durch eine
Kontaktlehrerin besondere Forderung erhalten.

Wir streben einen rhythmisierten Tages- und Wochenverlauf an. Die Tage gliedern sich in Morgen-
und Abschlusskreis, Gruppenarbeit, Wochenplanarbeit, Freiarbeit, Projekte und Kurse. Lehrkrafte
und Lerngruppen haben dabei die Freiheit, Zeiten zu kiirzen, sie zu verlangern oder sie in
unterschiedlich lange Phasen aufzugliedern. In Kursen erlernen die Kinder die Grundkenntnisse und
Kompetenzen, die fiir ein erfolgreiches Arbeiten an den Kernthemen Voraussetzung sind.

Die Arbeitsplane sind weitgehend differenziert und auf die Jahrgangsstufe abgestimmt. Die Kinder
lernen, von der Lehrkraft zunehmend unabhangig zu arbeiten und zielgerichtet zu handeln. Damit
jedes Kind so weit wie moglich in seiner Entwicklung gefoérdert wird und sich somit selbststdndig
entfalten kann, spielt die Freiarbeit eine wichtige Rolle.

1.2.3 Integration

An unserer Schule gibt es langjahrige Erfahrungen bei der Integration von Kindern mit den
Forderschwerpunkten ,Lernen” und ,Emotionale und soziale Entwicklung”. Kinder mit Stérungen im
Verhaltensbereich werden nach den Rahmenlehrplanen der Grundschule unterrichtet. Kinder mit
einer Lernbehinderung werden entsprechend ihrer subjektiven Fahigkeiten, orientiert am
Rahmenlehrplan und dem dortigen Niveaustufenmodell.

Organisationsformen:

a. Einzelintegration




Kinder mit besonders anerkanntem Forderbedarf besuchen den Regelunterricht und erhalten
je Woche zwei Stunden sonderpddagogische Forderung auf der Grundlage eines individuell
erstellten Forderplanes.

b. Temporéare Lerngruppen

Je nach Problem- und Bedirfnislage konnen auch mehrere Kinder in einer zeitweise
aufgebauten Lerngruppe sonderpadagogisch betreut und unterrichtet werden. Das Ziel dabei
ist stets die Rickflihrung und das Lernen im Klassenverband.

1.3 schulisches Umfeld

Die Jeanne-Barez-Schule befindet sich im Ortsteil Franzésisch Buchholz und damit im Norden des
Bezirks Pankow. Das Einzugsgebiet umfasst den historischen Ortskern und anschlieBende
Wohnsiedlungen mit Einfamilien- und Reihenh&dusern und Gartenkolonien.

Die schulische Nachbarschaft bildet die Schule am Birkenhof, eine kombinierte Schule, die aus einer
Grundschule und einem sonderpadagogischen Férderzentrum ,Lernen” besteht.

1.4 Schiilerinnen und Schiiler

Schuljahr | Anzahl der Anteil von Kindern | Kinder mit Kinder mit
Schiilerinnen nichtdeutscher sonderpadagogischem | sonderpdadagogischem
und Schler Herkunftssprache | Forderbedarf Forderbedarf , LES”

LAutismus” und GE

2015/16 | 632 57 3 7

2016/17 | 640 60 3 13

1.5 Personal

Schuljahr | Lehrkrafte | davon Lehramtsan- | Lehrkrafte Erzieher technisches
mannl. warterinnen | fir Religion/ | Erzieherinnen | Personal
Lebenskunde
2015/16 33 3 1 4 10 (plus freier | 1 Sekretéarin
Trager)

1 Hausmeister

2016/17 34 3 1 4 11 (plus freier | 1 Verwaltungs-
Trager) leitung

1 Sekretérin

1 Hausmeister
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1.6 rdumliche Ausstattung
Die Jeanne-Barez-Schule verfiigt in 2 Gebauden am Standort HauptstralRe tber:
- 13 Klassenrdume
- 4 Teilungsrdume/ Raume fiir VHG' /OGB’
- Fachrdume: Musik
Bildende Kunst
Naturwissenschaften
Computer
- 1 Bibliothek
- 1 Mehrzweckraum
- 1 Speiseraum mit Essenausgabe
- 1 Theaterraum
- 1 Lehrerzimmer
1 2-Felder Sporthalle
Am Standort Berliner StraRBe befinden sich
-12 Klassenrdaume
- 5 Vorbereitungsrdaume
- Fachrdume: Computerraum
Bildende Kunst
Naturwissenschaften
- Lehrerzimmer
- 1 Speiseraum mit Essenausgabe
- 1 Bibliothek
- 1 Turnhalle (1 Feld)

Hortgebaude fir Pankower Friichtchen in der Berliner StraRe 15

1. 'VHGist die Abkirzung fir verlassliche Halbtagsgrundschule und meint die kostenlose und garantierte
Beschulung und Betreuung der Schiiler von 7.30 bis 13.30 Uhr.

2. 2 0GB steht fiir offenen Ganztagsbetrieb und bezeichnet die Betreuungszeiten auRerhalb der VHG (6.00 bis 7.30
und 13.30 bis 18.00). Die Nutzung der OGB ist kostenpflichtig.
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1.7 sdchliche Ausstattung

Hier wird auf das Inventarverzeichnis der Schule verwiesen.

1.8 Kooperationspartner

Kooperationen bestehen mit folgenden Einrichtungen:

Kooperationen bestehen mit folgenden Einrichtungen:

o O O O O

Nachbarschaftszentrum Buchholz (gemeinsamer Schiilerclub)

Evangelische Kirchengemeinde Franzésisch Buchholz

GfbZ (Gesellschaft fiir berufliche Zukunft)

Tandem

Musikschule Jedermann (Unterrichtsprojekte und Unterstiitzung der Schule bei allen Ver-
anstaltungen)

Kitas in Buchholz (AG Kita-Schule in Buchholz)

SV-Buchholz

Picasso-Grundschule/Grundschule im Blumenviertel/Grundschule im Griinen/Grundschule
am Kollwitzplatz/ Grundschule im Hasengrund

Barnim-Panorama

SV-Thora

Jugendfreizeitheim Oktopus

1.9 Einbeziehung der Eltern

Bereiche, in denen Eltern mitwirken und die Schule unterstiitzen:

- Elternvertretung der Klassen

- Gesamtelternvertretung der Schule

- Férderverein ,,Buchholz Laubfrosch” e.V.

- Projekt Lesepaten

- Angebot von Elternseminaren (vierteljdhrlich)

- Begleitung von Wandertagen und Exkursionen

- Vorbereitung und Durchfiihrung von Schulfesten
- Organisation des Lernmittelfonds der Schule

- gemeinsamer Newsletter mit dem Forderverein

1.10 Besonderheiten der Schule

Die Jeanne-Barez-Schule war Modellschule im Projekt ,,Pddagogische Schulentwicklung” PSE und
fuhrt auf dieser Grundlage regelmalig Projekttage zu den Themengebieten Methodentraining,

Kommunikationstraining und Teamentwicklung durch.
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Eine strukturelle Besonderheit der Schule besteht in Vorhandensein zweier Schulteile, die je fiir sich
Eigenstandigkeit beanspruchen kdnnten, jedoch administrativ zu einer Schule zusammengefasst sind.

2 Bestandsanalyse der Qualitit der schulischen Prozesse

2.1 Bericht der Schulinspektion 2012 - ein Zusammenfassung

Starken der Schule

¢ abgestimmtes und kooperatives Schulleitungshandeln

e Durchfiihrung vielfaltiger Unterrichtsprojekte

e lernférderliches Unterrichtsklima und methodisch abwechslungsreicher Unterricht

e umfangreiche Offentlichkeitsarbeit verbunden mit einer informativen und aktuellen Homepage
e engagiert arbeitender Férderverein

Entwicklungsbedarf der Schule

¢ Unterrichtsentwicklung in den Bereichen teamférderlichen und problemorientierten Lernens
* Weiterentwicklung der ergdnzenden Forderung und Betreuung im ,,gelben” Schulteil

* Weiterarbeit an der Zusammenfihrung beider Schulteile unter einem padagogischen
Gesamtkonzept

Voraussetzungen und Bedingungen

Die Jeanne-Barez-Schule ist eine flinfzligige Grundschule mit offenem Ganztagsbetrieb im Bezirk
Pankow, Ortsteil Franzdsisch-Buchholz. Zur Schule gehoren zwei Schulstandorte, einer in der
Hauptstralle 66 (,gelber Schulteil) und der zweite in der Berliner Stralle 19 (,,roter Schulteil”), die
fullaufig ca. 10 bis 15 Minuten voneinander entfernt sind.

Wahrend im gelben Schulteil die Jahrgangsstufen 1 bis 3 jahrgangsiibergreifend unterrichtet werden,
haben sich die Lehrkrafte im roten Schulteil, auch um die Wiinsche eines GroRteils der Elternschaft
zu beriicksichtigen, fir den jahrgangsbezogenen Unterricht ab dem Schuljahr 2012/2013
entschieden.

Wichtig im Entwicklungsprozess unserer Schule ist die aktive Einbindung der gesamten
Schulgemeinschaft. Unterstiitzung erhalt der Schulleiter durch die erweiterte Schulleitung, eine
regelmaRig arbeitende Steuergruppe und einen sehr aktiven Férderverein.

Das Unterrichtsklima an der Jeanne-Barez-Schule ist freundlich und die Schiilerinnen und Schiler
werden in ihren Fahigkeiten und Fertigkeiten bestarkt. Die kindgerecht gestalteten Raume tragen zu
einer lernférdernden Atmosphare bei. Durch die Methodenwahl und den Einsatz verschiedener
Medien werden die Unterrichtsinhalte interessant und abwechslungsreich aufbereitet. Die Kinder
arbeiten motiviert mit und gehen dabei hilfsbereit miteinander um.

Facherlibergreifende Schwerpunkte sind die Leseférderung, die Projektarbeit und die Befdahigung zum
eigenverantwortlichen Arbeiten (EVA).
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Diese werden im Schulalltag z. B. durch Festlegungen methodischer Schritte zum Erwerb von
Lesestrategien in den einzelnen Fachern, feste Verabredungen halbjadhrlicher Projekte sowie
regelmaRige Projekttage umgesetzt.

Einige der Projekte wie z. B. ,,Zeitung in der Schule”, ,Suchtprophylaxe” oder das ,,Ich-Projekt” sollen
auch dazu beitragen, ein Zusammenwachsen der Schulteile zu férdern. Schilerinnen und Schiiler
prasentieren ihre Ergebnisse im jeweils anderen Schulteil und haben so Gelegenheit, sich
auszutauschen und naher kennenzulernen.

Der Arbeitsschwerpunkt unserer Sonderpadagogin liegt derzeit im roten Schulteil, in dem ihr fir
Einzel- und Kleingruppenarbeit eigene Raume zur Verfiigung stehen. In den Klassenunterricht ist sie
nicht systematisch integriert, da die Forderung Giberwiegend auflerhalb des Klassenverbandes
erfolgt. Ein Fachaustausch in Bezug auf die sonderpadagogische Férderung findet im roten Schulteil
regelmaRig statt.

Die Offnung der Schule nach auRRen erfolgt beispielsweise iiber die Schule-Kita-Arbeitsgemeinschaft oder
durch die Zusammenarbeit mit der Evangelischen Kirchengemeinde Franzésisch-Buchholz, mit der jahrlich
ein gemeinsames Weihnachtssingen durchgefiihrt wird.

Fiir alle am Schulleben der Jeanne-Barez-Schule Interessierten werden Informationsflyer und
Schulnewsletter herausgegeben. Die Homepage der Schule ist umfangreich, aktuell und mit
Informationsseiten der Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft sowie des Bezirksamts
Pankow verlinkt.

Der offene Ganztagsbetrieb an unserer Schule ist unterschiedlich organisiert.
Die im gelben Schulteil tatigen Erzieherinnen und Erzieher sind Angestellte der Senatsverwaltung fiir

Bildung, Jugend und Wissenschaft und gehéren zum Kollegium der Schule. Im roten Schulteil arbeitet
die Schule mit dem freien Trager ,Pankower Friichtchen e. V.” zusammen. An beiden
Schulstandorten sind fir die erganzende Férderung und Betreuung gute raumliche Bedingungen
entstanden, im gelben Schulteil ist dies auf das gemeinsame Engagement aller Beteiligten
zuritickzufihren. Neben der Hausaufgabenbetreuung werden in beiden Schulteilen auch offene
Freizeitangebote zur Verfligung gestellt. Im roten Schulteil erfolgt die Betreuung neben der festen
Verbindung von Klassenlehrer(in) und Erzieher(in) in einem vielfaltigen taglich stattfindenden
Kreativitatsangebot.

Die Elternvertreterinnen und Elternvertreter arbeiten interessiert in den Schulgremien mit und
beteiligen sich rege am Schulleben. Bei verschiedenen Projekten, die z. B. den Neubau einer Turnhalle,
die Einrichtung eines Essenraumes im gelben Schulteil oder die Verbesserung des Zustands der
Toiletten zum Ziel hatten, beteiligte sich ein beachtlicher Teil der Elternschaft. Auch durch das groRe
Engagement des Schulférdervereins ,,Buchholzer Laubfrosch e. V. konnten eine groBe Anzahl von
Vorhaben erfolgreich abgeschlossen werden. Viele Mitter und Vater beteiligen sich trotz ihrer
Berufstatigkeit an zeitlich begrenzten Projekten. Eine langfristige Mitwirkung z. B. im Forderverein
findet derzeit eher in geringerem Umfang statt.

Es finden sich immer Eltern, die die Klassen auf Wandertagen und Exkursionen begleiten, die
Versorgung mit der Schulmilch organisieren oder die Vorbereitung und Durchfiihrung von Schulfesten
unterstitzen. GroRes und stetes Interesse zeigen die Eltern an den Schulleistungen ihrer Kinder, was
sich im regen Besuch der Elternversammlungen und Elternsprechtage widerspiegelt. Auch die
regelmaRig zum Ende des 1. Schulhalbjahres stattfindenden individuellen Lehrer-Elterngesprache, in
denen die Lern- und Leistungsentwicklung des Kindes eroértert wird, sind gut nachgefragt.

14



Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten engagiert und verantwortlich in den Schulgremien mit und
unterbreiten eigene Vorschldge wie z. B. bei der Schulhofgestaltung.

Bereichert wird das Schulleben durch zahlreiche Kooperationen wie beispielsweise mit dem
Biirgerhaus e.V. Eine Mitarbeiterin dieses Vereins bietet den Kindern taglich ein Friihstiick in
gemiitlicher Atmosphére vor Unterrichtsbeginn an. Weitere Kooperationen bestehen mit dem
Nachbarschaftszentrum Buchholz, dem Sportverein Buchholz e. V., der Musikschule Frohlich, der
Picasso-Grundschule, der Grundschule im Blumenviertel, der Grundschule im Grinen und der Max-
Delbriick-Oberschule.

2.2 Ergebnisse der Vergleichsarbeiten (VERA)

2.2.1 VERA, Jahrgang 3, 2008

Die Ergebnisse von Vera aus dem Jahr 2008 zeigen eine —im Berliner und Pankower Vergleich —
Uberdurchschnittliche Platzierung, die intern in mehreren Gesprachen ausgewertet wurde.

Mathematik
Zahlen und Operationen

Gesam tergebnis / ctufel Stufell Stufe B land

Land 8 33 43 10 B Pankow

Pankow 5 3z 50 13 schul

Schule 0 23 51 25 £
; Stufel  Stufell  Stufelll

huster und Strukturen

Gesamtergebnis ! Stufe | Stufell Stufe il

Land 4 29 a4 EE] ®land

Pankow 1 i3 35 41 B Pankow

Schule i 5 43 51 schule
/ Stufe | Stufell  Stufelll

Raurn und Forrm

Gesamtergebnis i stufel stufell Stufe il

Land 7 24 413 22

Pankow 0 17 50 31 ¥ Land

Schule ] 2 46 51 B pankow

Schule

; Stufe |l Stufe I Stufelll




Deutsch

Leseverstandnis

Gesamtergebnis 7 Stufe | Stufe Il Stufe Il
Land 9 36 35 20 ®Land
Pankow 3 25 41 31

® pankow
Schule 0 g 50 44

Schule
b2 Stufel Stufell Stufelll
Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Gesamtergebnis / Stufe | Stufe Il Stufe Il
Land 11 36 36 17 ¥ Land
Pankow 4 28 43 25 ™ Pankow
Schule o 5 S0 44

Schule

F Stufe | Stufe Il Stufe 11l

2.2.2 VERA Jahrgang 2010

Im Jahr 2010 werden die Ergebnisse der VERA-Vergleichsarbeiten nicht mehr innerhalb eines
Bezirkes verglichen. Es werden die Gesamtpunktwerte der einzelnen Schulen im Vergleich zum Land
Berlin Gibermittelt. Somit ist ein Vergleich unserer Schule mit anderen Pankower Grundschulen nicht
moglich. Aber auch im Vergleich zum Land Berlin haben wir Gberdurchschnittliche Ergebnisse
erreicht.

Die folgende Tabelle berichtet fiir lhre Schule je Bereich den Gesamtwert auf der Skala der
Bildungsstandards in Punkten.

Gesamtpunktwerte der Jeanne-Barez- Schule im Vergleich zu Land Berlin (2010)

Unsere Schule Berlin Stand unserer Schule im
Vergleich zu Berlin
Deutsch - Lesen 529 449 118 %
Mathematik — Daten, Haufigkeit & Wahrscheinlichkeit 518 443 117 %
Mathematik — Zahlen und Operationen 516 423 122%

2.2.3 VERA Jahrgang 2011

Im Jahr 2011 wird ein Vergleichswert unserer Schule dargestellt, welcher die spezifischen
Rahmenbedingungen (Anteil von Schiilerinnen und Schilern mit Lernmittelbefreiung und
nichtdeutscher Herkunft) beriicksichtigt. (,,Vergleichsgruppe”). Diese Vergleichsgruppe besteht aus
sechs Schulen, welche unserer Schule in Bezug auf die genannten Rahmenbedingungen sehr dhnlich
sind.

|

Gesamtanzahl DEUTSCH - Lesen ‘ Durchschnitt

Schiiler/-innen _ (Absolute Anzahl der Schiiler/-innen in den Balkenabschnitten)

wsonpon| 37 [ NN ENEIE >
Gesamtergebnis ‘\ = 2.48
erschae | 101 |12 160 ST PCR I
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MATHEMATIK Durchschnitt

Gesamtanzahl
Schiiler/-innen

Vergleichsgruppe | 380/ | 64 108 _ 3,21
Gesamtergebnis : :
Ihrer Schule 100‘ 7 32 : 3,28

Zahlen & Operationen

MATHEMATIK ' Durchschnitt:
Muster & Strukturen
; 3,19
= T i s §
17 g 8 | 8 [0 B 3,13

Der Gesamtdurchschnitt unserer Schule betrdgt damit 2,96333. Der Durchschnitt der
Vergleichsgruppe betragt ebenfalls 2,96333.

2.2.4 VERA Jahrgang 2012

Dies gilt gleichfalls fiir die Ergebnisse aus dem Jahr 2012. Wie aus untenstehendem Tabellenauszug
ersichtlich ist, schneiden die Kinder unserer Schule im Bereich Lesen erstaunlicherweise etwas
schlechter ab als die Vergleichsgruppe. Erstaunlich ist dies, da wir uns als lesende Schule mit
entsprechenden MaRnahmen zur Unterrichtsentwicklung prasentieren. In Sprache und
Sprachgebrauch sind wir hingegen leicht besser (jedenfalls die Mddchen) als die Vergleichsgruppe. Im
Fach Mathematik hingegen sind die Schiiler der Jeanne-Barez-Schule durchweg besser als die
Vergleichsgruppe.

In Mathematik waren letztes Jahr im Vergleich eher ganz leichte Defizite festzustellen, sodass dieses
Ergebnis, wie auch das obige zum Lesen, keinen Trend bestatigt. Es bleibt vorerst anzunehmen, dass
wir uns mit den leicht unterschiedlichen Ergebnissen in einer natirlichen Schwankungsbreite
befinden, die man nicht zu eilfertig auf den nivellierten Durchschnitt beziehen sollte.

Vera 3 2012

Klassenbezogene Riickmeldung

Allgemeine Informationen (iber die Leistungsstande in Deutsch und Mathematik

Diese Rickmeldung zeigt den Leistungsstand lhrer Klasse, Ihrer Schule und einer Vergleichsgruppe
differenziert nach Geschlecht. Die Vergleichsgruppe besteht aus sechs Schulen, welche Ihrer Schule
in Bezug auf die spezifischen Rahmenbedingungen, wie Anteil von Schilerinnen und Schiilern mit
Lernmittelbefreiung und nichtdeutscher Herkunft sehr dhnlich ist.

Es ist zu bedenken, dass sich die prozentualen Angaben vor allem in JUL Klassen z.T. auf sehr wenige
Lernende beziehen.

Die VERA Tests (iberpriifen die Bildungsstandards, die von den Grundschiiler/-innen bis zum Ende der
lahrgangsstufe 4 zu erreichen sind.
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Deutsch Anteil richtig geléster Aufgaben in Prozent

Schule Wergleichsgruppe
max. Punkte alle | minnl  weibl alle | mannl | weibl
Schiiler/innen | (88} (59)  (29) (382) (175) (207)

23 Lesen | 1% B89% TH%| TH%| T3%| TV%

gezielt einzelne

| 74% T1% T79%

| B9% 67% T4%

| B3% B51% 57%

i | 78% 78% 78%
Schilersinnen 1 (88 (s8) (30) (385) (178) (209)

19 Sprache und Sprachgebrauch | B9%| B7% 75%| 70%| 67% 73%

r strukturieren und Méglichkeiten

nrtbildung kennen | 71%| 68% 75%

Worter sammeln und ordnen | T3% 89% BO%

| 5B% 5B5% 62%

| B1% 5B% 66%

Mathematik Anteil richtig gelds;e; .?ufga ben in sz_ent
chule Vergleichsgruppe
max Punkte alle minnl | weibl alle | minnl | weibl
Schiiler/innen (88) (58) (30)| (382) (174) (208)
Inhaltliche Kompetenzen
23 Muster und Strukturen 67% ©69% 65% 64% B6% B62%
3 Grafen und Messen 59% 60% 56% 57%| 60% 55%

2.2.4 VERA Jahrgang 2014

Die folgenden Vera Berichte sind in der Textfassung Uberwiegend unserem Newsletter
entnommen, in dem wir diese Berichte jahrlich verdffentlichen.

Wie schon in den Vorjahren ist die Vergleichbarkeit der Schulergebnisse nur virtuell moglich.

Damit werden tatsachliche Unterschiede verwischt und es gibt keine identifizierbaren
Verlierer oder Sieger mehr in diesem Vergleich. Wir hatten friiher z. B. die Méglichkeit uns
mit den realen Pankower Ergebnissen in ein Verhaltnis zu setzen oder mit den Ergebnissen
anderer Bezirke. Jetzt lasst die analytische Scharfe und damit Aussagekraft lasst stark nach
bzw. ist sie nur noch den Autoren und Auftraggebern der Studie verfiigbar.

Nun zu den Ergebnissen: Letztes Jahr hatten die 3. Klassen inshesondere in Mathematik
geschwachelt, wir lagen insgesamt knapp hinter der Vergleichsgruppe. Damals machten wir
geltend, dass dies einer natirlichen Schwankungsbreite entsprechen dirfte. Wenn dem so
war, so schwanken die Leistungen der Drittklassler dieses Mal gehorig nach oben. Es zeigt
sich das sehr erfreuliche Bild, dass wir in allen Bereichen vorne liegen.

Uberaus erfreulich ist auch, dass nicht nur der Anteil sehr guter Schiiler ausnahmslos hoher
ist, sondern auch der Anteil von Schilern mit der niedrigsten Kompetenzstufe jeweils auch
niedriger. Unsere Anerkennung gilt darum den Drittklasslern und ihren Klassenlehrern: gute
Arbeit!
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Kompetenzstuten - Rechtschreiben

Dieser Grafik konnen Sée entnehmen, wie sich die
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Kompetenzstuten - Daten, Hautigkeit und Wahrscheinlichkeit

Dieser Grafik konnen Sie entnehmen, wie sich die
Schuler/-innender einzelnen Klassen in diesem Test
auf die Kompetenzstufen vertellen. Betrachten Sie
diese Verteilung auch im Vergieich zur Vergleichsgruppe
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Kompetenzstuten - Rechtschreiben

Dieser Grafik konnen Sée entnehmen, wie sich die
Schiler/annender einzoinen Klasson in dicsem Test
aul die Kompetenzstufen vortedon Botrachten Sie
dese Vertelhung auch im Ver gheich Iur Vergisichsgruppe.

Karwt Worter et schvwer 2u
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Kompetenzstufen - Raum und Form

Dieser Grafik konnen Sie entnehmen, wie sich die
Schaler/-innender einzelnen Klassenin diesem Test
auf die Kompetenzstufen verteilen. Betrachten Sie
diese Verteilung auch im Vergleich zur Vergleichsgruppe.

Optimaistandard

Kann komplexe Probleme unter
selbststandiger Entwicklung geeigneter
Strategien modellieren.

Regeistandard Plus

Kann begriffliches Wissen und Prozeduren
sicher und flexibel anwenden.

Kann Zusammenhange in einem
vertrauten (mathematischen) Kontext
erkennen und nutzen.

] Kann Grundlagenwissen in einem klar
strukturierten Kontext routiniert
anwenden.

Unter Mindeststandard

| Kann Routineprozeduren auf Grundlage
einfachen begrifflichen Wissens voliziehen.,
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2.2.5 VERA Jahrgang 2015

Die Ergebnisse der Vergleichsarbeiten fir das Jahr 2015 liegen inzwischen vor. Da die
berlinweite Auswertung erst in Monaten erfolgt, kdnnen diese Resultate nur mit der
Vergleichsgruppe abgeglichen werden. Zur Erinnerung: Die Vergleichsgruppe ist ein
kinstliches Konstrukt aus verschiedenen anderen Schulen, die &hnliche Sozialdaten
aufweisen. Waren wir vor zwei Jahren leicht schlechter als die Vergleichsgruppe, vor einem
Jahr dann deutlich in allen Belangen Uberlegen, so ist es dieses Mal ein Gleichstand.
Wahrend unsere Schule in Deutsch besser dasteht, ist dies in Mathematik umgekehtrt.
Insgesamt liegen die Ergebnisse nahe beieinander, so dass man feststellen kann, dass die
Klassen den Erwartungen voll entsprochen haben. Den Schwankungen der Jahre
nachzuspiren macht wenig Sinn. Die Klassen sind unterschiedlich, weil die Schiler darin
unterschiedlich sind.
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Kompetenzstufen - Lesen

Beschreibung der Standards fiir das Ende der
Jahrgangsstufe 4

Optimalstandard

Kann Aussagen zu zentralen Aspekten des
Textes selbststindig begrionden.

Regelstandard Plus

Kann wesentliche Aspekte im
Gesamizusammenhang des Textes
erfassen.

Regelstandard

Kann im Text .verstreute” Informationen
verknipfen und den Text ansatzweise als
ganzen erfassen.

i
a
)
o
2
G
a
=
2

Kompetenzstufen - Sprachgebrauch

Beschreibung der Standards fir das Ende der
Jahrgangsstufe 4

Optimalstandard

Kann Redewendungen erkliren und
komplaxe Worthildungen,
Satzbavelemente und Wortarten sicher
verwenden.

Regelstandard Plus

Kann komplexe Worthildungen
vernehmen, Satzglieder erkenmnen und
Sprache sicher verwenden.

Regelstandard

Kann Wortarten unterscheiden,
Verbformen in Prasens/Prateriturn bilden
und mit Sprache spielerisch umgehen.

e

- Vergleichsgruppe

eyt poer 35% Mindeststandard 24% 2%
] Kann im Lean nenamlgane Infarmationen 2% n Kann den Aufbau lngerer Warter,
mibteinanderveskniphan. Hauptwortarten und Wortfamilien
| erkennen und Wisrter ordnen.
Unter Mindeststandard Unter Mindeststandard 19%
16% 12%
| Kann Einzelinformationen im Text finden ° o 16%
und einfache Schlisse ziehen. Kann einfache sprachliche Strukturen
4% Bt erkennen und Wisrter bilden. B
o 5 Yo

Einve Schiiler/-in entspricht einem Anteil von

Kampetenzstufen - Zahlen und Operationen

Beschreibung der Standards fiir das Ende der
Jahrgangsstufe 4

Optimalstandard

Kann komplese Probleme unter
selbststandiger Entwicklung gesigneter
Srravegien modellieren.

Regelstandard Plus

Kann begriffliches Wissen und Prozeduren
sicher und flexibel anwenden.

Regelstandard

H e
“- radmaes

27%

Ein/e Schiiler/-in entspricht einem Anteil von

Kompetenzstufen - Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit

@
2
3
Beschreibung der Standards fiir das Ende der E!
¥
]
z

Jahrgangsstufe 4

Optimalstandard

Kann komplexe Probleme unter
selbststandiger Entwicklung gesigneter
Swrategien modellieran,

Regelstandard Plus

Kann begriffliches Wissen und Prozeduren
sicher und flexibel anwenden,

Regelstandard
Kann Zusammenhangs in elnsm : Kann 2 hai . 2%
wertrauten (mathermatischen) Kontext ann Zusammennange in einem
erkennen und rutzen wertrauten imathematischen) Kontext 22%
- arkennen und nutzen.
Mindeststandard Mindeststandard
[} Kann Grundlagenwissen in einerm klar n ; i
! : Kann Grundlagemwissen in einermn klar 21%
strukturierten Kontext routiniert 30% 25% strukturierten Kontext routiniert 19%
anwenden. anwenden.
Unter Mindeststandard Unter Mindeststandard
| Kann Routineprozeduren auf Grundlage 159 Kanin Routineprozeduren auf Grundlage 20% 179%
einfachen begrifflichen Wissens vollziehen. 12% e einfachen begrifflichen Wissens vollzieshen, h

Einfe Schiler/-in entspricht einem Anteil von

Einfe Schiler/-in entspricht einem Anteil von

2.2.6 VERA Jahrgang 2016

Die Ergebnisse der Vergleichsarbeiten fiir das Jahr 2016 liegen vor. Ergebnisse machen nur
Sinn, wenn es Vergleichswerte gibt. Da existiert nur die virtuelle Vergleichsgruppe. Waren
wir vor drei Jahren leicht schlechter als die Vergleichsgruppe, vor zwei Jahr dann deutlich in
allen Belangen uberlegen und letztes Jahr auf gleicher Hohe, so sind die jetzigen Ergebnisse
insbesondere im Fach Deutsch schlechter. In Mathematik sieht es eher ausgeglichen aus.
Nun sind wir aber eine lesende Grundschule und verwenden nicht wenige Anstrengungen
hierauf. Deshalb muss dieses Ergebnis ausgewertet und hinterfragt werden. Im Ergebnis
unserer Diskussionen gingen wir von einer nattrlichen Schwankung aus. Sollte sie im
folgenden Jahr fortbestehen, so musste die Ursachensuche intensiver erfolgen.



Kompetenzstufen - Lesen

Beschreibung der Standards fiir das Ende der
Jahrgangsstufe 4

Optimalstandard

Kann Aussagen zu zentralen Aspekten des
Textes selbststandig begriinden.

Regelstandard Plus

Kann wesentliche Aspekte im
Gesamtzusammenhang des Textes
erfassen.

Regelstandard ‘
Kann im Text ,verstreute” Informationen
verknipfen und den Text ansatzweise als
ganzen erfassen.

Mindeststandard ‘
Il Kann im Text benachbarte Informationen
miteinander verkniipfen.

Mindeststandard noch nicht erreicht

| Kann Bnzelinformationen im Text finden
und einfache Schilisse ziehen.

En/e Schiiler/-in entspricht einem Anteil von

Kompetenzstufen - Zuhéren

Beschreibung der Standards fiir das Ende der
Jahrgangsstufe 4

Kann Textaussagen selbststandig
begrinden und zentrale Unterschiede
zwischen zwei literarischen Hortexten
benennen.

Regelstandard Plus

Kann sprachlich schwierigere
Informationen im Text erschliefen und
paraverbale Informationen sicher
erkennen.

Regelstandard

Kann .verstreute” Informationen
miteinander verkntpfen und den
gehorten Text ansatzweise als ganzen
erfassen.

Mindeststandard ‘

Il Kann im Text benachbarte Informationen
miteinander verknipfen und Antworten
einfach begrinden.

Mindeststandard noch nicht erreicht

| Kann sich an Bnzelinformationen erinnern
und sehr einfache paraverbale
Textmerkmale erschlielten.

Bn/e Schidler/-in entspricht einem Anteil von
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18%
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Vergleichsgruppe

26%

13%

7%

Kompetenzstufen - Muster und Strukturen

Beschreibung der Standards fiir das Ende der
Jahrgangsstufe 4

Optimalstandard

Kann komplexe Probleme unter
selbststandiger Entwicklung geeigneter
Strategien modellieren

Regelstandard Plus

Kann begriffliches Wissen und Prozeduren
sicher und flexibel anwenden.

Regelstandard

Kann Zusammenhénge in einem
vertrauten (mathematischen) Kontext
erkennen und nutzen.

Mindeststandard

] Kann Grundlagenwissen in einem klar
strukturierten Kontext routiniert
anwenden
Mindeststandard nach nicht erreicht

I Kann Routineprozeduren auf Grundlage
einfachen begrifflichen Wissens vollziehen

Bn/e Schiiler/-in entspricht einem Anteil von
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Kompetenzstufen - Zahlen und Operationen

Beschreibung der Standards fiir das Ende der
Jahrgangsstufe 4

andard

Kann komplexe Probleme unter
selbststandiger Entwicklung geeigneter
Strategien modellieren.

Regelstandard Plus

Kann begriffliches Wissen und Prozeduren
sicher und flexibel anwenden.

Regelstandard

Kann Zusammenhange in einem
vertrauten (mathematischen) Kontext
erkennen und nutzen.

Mindeststandard
[ Kann Grundlagenwissen in einem klar

strukturierten Kontext routiniert
anwenden.

Mindeststandard noch nicht erreicht

I Kann Routineprozeduren auf Grundlage
einfachen begrifflichen Wissens vollziehen.

Ein/e Schiiler/-in entspricht einem Anteil von
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26%

21%
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22%

23%

12%

21%

25%

26%
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2.3 Aktueller Entwicklungsstand
2.3.1 Unterrichtsentwicklung
2.3.1.1 Evaluationsprogramm

2.3.1.1.1 externe Evaluation

Neben dem Bericht der Schulinspektion sind es die Ergebnisse der Vera Vergleichsarbeiten Jahrgang
drei aus den Jahren 2009 bis 2012, die die Grundlage schulischer Entwicklungsprozesse darstellen.

2.3.1.1.2 schulinterne Evaluation

Die Vorhaben fir die nachsten Jahre sind im Kapitel 6 dieses Schulprogramms dargestellt.

Die schulinterne Evaluation, die den Stand ausgewahlter Fragestellungen aus der vorletzten Fassung
des Schulprogramms auswertet, wurde im Marz 2009 mit dem Evaluationsbericht vorgelegt.

Die aufgrund dieses Evaluationsberichtes (fuBend auf dem Schulinspektionsbericht von 2006 und
einer SEIS-Umfrage) in Aussicht genommen MalRnahmen kénnen an dieser Stelle als erfolgt und
erfolgreich bezeichnet werden. Die interne Evaluation zum Thema Kommunikation mit den Eltern
ergab, dass Probleme, bestehend aufgrund einer unzureichenden Informierung der Eltern, abgebaut
werden konnten. Somit sehen wir vorerst keinen weiteren Handlungsbedarf. Eine ausfiihrliche
Stellungnahme und Auswertung dazu wird im nachsten Evaluationsbericht zu finden sein. Die
bisherigen MalBnahmen zur Verbesserung der Kommunikation und Informierung sollen jedoch
beibehalten werden.

Die dann ergriffenen MalRnahmen bezogen sich im Wesentlichen auf die Unterrichtsentwicklung. Sie
resultieren aus Beobachtungen der Schulinspektion und haben innerhalb des Systems unserer Schule
folgende grafisch dargestellten Beziige.

Bericht der SI1 2012

Entwicklungsbedarf
beim individualisierten
Lernen

Unterrichts-

Prazisierung der entwicklung: .
Projektorien-tierungim Evaluations-programm

schulinternen Problem- 2012
eariali orientiertes

Lernen

Folgerungen fiir das
Fortbildungskonzept
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Schwerpunkt der nachsten Jahre war weiterhin die Entwicklung der Lesekompetenz. Sie bleibt eine
Daueraufgabe, da wir es immer wieder mit neuen Schiilern zu tun haben und Erreichtes daher
niemals einen dauerhaften Charakter annehmen kann. Diese Lesekompetenz gilt es mit dem
Instrument des Buchholzer Lesetestes zu messen. Dieser Test hat sich als ausgezeichnetes
Diagnoseinstrument erwiesen, da seine Ergebnisse stark mit den Vera-Vergleichsarbeiten korrelieren
und uns dartber hinaus Auskunft nicht nur zu den 3. Klassen wie bei Vera, sondern zu allen
Klassenstufen liefert. Ausgehend von den Hinweisen im Inspektionsbericht planen wir das
problemorientierte Lernen (POL) an unserer Schule weiterzuentwickeln. Mit der Problemorientierung
beabsichtigen wir eine realistische Anndaherung an Lernumgebungen und Lernsettings, die sowohl
unser Lehrer-Schiiler-Relation, den Interessen der Schiiler und den lernpsychologischen Annahmen
des PBL Rechnung tragen und immer neu in ein ausgewogenes Verhaltnis bringen. Der kleinste
gemeinsame Nenner aller PBL-Ansadtze besteht im Grundprinzip: ,The principal idea behind problem
based learning is ....that the starting point for learning should be a problem, a query or a puzzle that
the learner wishes to solve.” (BOUD 1985, S.13, zit. nach Kersten, Reich: Methodenpool). Den Weg
der Losung, ob lehrer- oder lernenzentriert, soll dabei nicht grundsatzlich vorherbestimmt werden,
sondern bleibt der Situation, dem Lernstoff und den Lernenden und Lehrenden tberlassen. Eine
ausfuhrlichere Darstellung des PBL ist im schulinternen Curriculum zu finden.

Die Vorhaben der letzten Evaluationsperiode finden im Evaluationsbericht von 2014 ihren Ausdruck.
Die laufende Evaluation wird sind im Kapitel 6 dieses Schulprogramms dargestellt.

2.3.1.1.3 Leistungsanforderungen und Leistungsbewertung

Ein Entwicklungsvorhaben des letzten Schulprogrammes war die Erarbeitung eines Konzeptes zu
Leistungsanforderungen und Leistungsbewertungen. Dieses Konzept wurde erstellt, war aber, um
transparent kommuniziert zu werden, zu umfangreich. Diese ausfiihrliche Version kann in der Schule
eingesehen werden.

Eine Kurzfassung wird unter Punkt 8.1 im Anhang abgedruckt.
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2.4.1.2 Konzepte zur Unterrichtsentwicklung

2.4.1.2.1 Konzept zur Sprachbildung

Vorbemerkung

Das vorliegende Konzept zur durchgangigen Sprachbildung nimmt Elemente der bisherigen, auf den
Spracherwerb bezogenen Entwiirfe und deren praktischer Umsetzungen der Schule mit dem Ziel
auf, sie in einem Konzept zusammenzufassen und zu vereinheitlichen. Nicht zuletzt die Setzung der
Sprachbildung als Basiscurriculum im neuen Rahmenlehrplan macht diese vorliegende
Vereinheitlichung notwendig, da die weiteren auszuarbeitenden schulinternen Curricula auf die
Sprachbildung Bezug zu nehmen haben. Wovon haben wir bei der Verwendung des Begriffes
Sprachbildung auszugehen? Kinder entwickeln ihre Sprache kontinuierlich durch Interaktion,
Kommunikation und Reflektion mit ihrem jeweiligen sozialen Umfeld. Sprache ist die grundlegende
Voraussetzung fiir die emotionale, soziale und kognitive Entwicklung. Sprachentwicklung (hier noch
mehr Entwicklung als Bildung) ist in den ersten Lebensjahren ein eher informeller
Selbstbildungsprozess. Im Elementarbereich und spater im Primarbereich geht es zunehmend um
den padagogischen und didaktischen gestalteten Aufbau von Lernumgebungen, in der der Aufbau
einer Bildungssprache die Alltagssprache erganzt. Die Durchgangigkeit von Sprachbildung meint in
Abgrenzung zur der Auffassung, Sprache solle im Deutschunterricht vermittelt werden, eine
Querschnittsaufgabe in allen Fachern mit einer Verbindung von Sprach- und Sachlernen. Mehr noch,
soll auch im Ganztag der Sprachvermittlung eine prominente Rolle eingeraumt werden mit moglichst
vielen Gelegenheiten zum Aufbau einer Bildungssprache.

Allgemeine Rahmenbedingungen und Ressourcen

Im Schuljahr 2015-2016 weisen von 630 Schiilerinnen und Schiilern knapp 600 die deutsche
Herkunftssprache auf. Ungefahr 40 Schiilerinnen und Schiiler sind der von der Lernmittelzuzahlung
befreit (8%). Wahrend die vorgegebene Sprachregelung herrscht, bei Schulen mit hohem
Migrantenanteil unter ihrer Schilerschaft von einer Bereicherung reden, wollen wir von einer
Privilegierung sprechen. Erst z. B. der Zuzug von Flichtlingen tGberwiegend aus Syrien (1 Madchen
und 3 Jungen) stellte uns vor die Fragestellung von Sprachbildung fir Kinder, die noch kein Deutsch
konnten. Die anderen Kinder nicht-deutscher Herkunftssprache haben im Unterschied dazu ein
relativ hohes Sprachniveau.

Dementsprechend verfiigt die Schule liber keine Sprachférderstunden.

Mehrere Kollegen haben die Qualifikation um LRS zu diagnostizieren und speziellen, darauf
abgestimmten Sprachférderunterricht durchzufiihren. Eine Kollegin hat eine Schulung fir DAZ-
Unterricht und dementsprechende Erfahrungen gesammelt. 2 Schiiler haben den
sonderpadagogischen Forderstatus Sprache.

Die Schule hat zwei ausgebildete Sonderpadagoginnen, deren Rat von Kollegen in Anspruch
genommen werden kann.

Sprachstandfeststellung und Férderbedarf

Die gangigen Lernstandserhebungen
e lauBeund
e VERA
e Buchholzer Lesetest
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werden an der Jeanne-Barez-Schule durchgefiihrt. LauBe wird in der Regel in den ersten
Schulwochen nach dem Schuleintritt ermittelt. Uber die VERA-Arbeiten werden die Eltern informiert,
sie werden schulintern spezifiziert ausgewertet und die allgemeinen schulischen Ergebnisse im
Newsletter der Schule verdffentlicht.

Der Buchholzer Lesetest ist ein normiertes Testverfahren zur Ermittlung der Lesekompetenz und wird
jahrlich in den Klassenstufen 2-6 durchgefiihrt. Die Ergebnisse korrelieren sehr stark mit VERA 3,
konnen also als valide gelten. Dieser Lesetest bietet damit eine hervorragende und regelmalige
diagnostische Grundlage fir die Feststellung der Notwendigkeit von SprachférdermaRnahmen. Die
Ergebnisse des Lesetestes werden in einer Zeitreihe, die die letzten 10 Jahre umfasst, gleichfalls in
Schulnewsletter veroffentlicht, so dass wir einen sehr aussagekraftigen Langsschnitt fiir die Schule
vorliegen haben.

Sprachliche Defizite, die auf eine LRS hinweisen, ermitteln wir mit der Hamburger Schreibprobe.

Besondere sprachbildende Projekte
Die Jeanne-Barez-Schule definiert sich in ihrem Schulprogramm als ,,Lesende Grundschule”. Wir
gehen dabei vom Lesen als dem entscheidenden Schliissel beim Bildungserwerb und damit dem
Bildungserfolg aus. Aus dieser Profilierung ergeben sich mehrere sprachbildende Projekte, die die
Schule verfolgt.
. Zu Beginn des Schuljahres haben wir eine Projektwoche, die abwechselnd nach dem
Konzept der Padagogischen Schulentwicklung (PSE) Methoden-, Prasentations- und
Kommunikationskompetenzen vermittelt.

° Wir entsenden in der Vorweihnachtszeit Kinder vorwiegend der Klassenstufen 2 und
3 in Kitas um dort vorzulesen.

. Wir nehmen am bundesweiten Vorlesewettbewerb der 6. Klassen teil.

. Die Schule veranstaltet dariiber hinaus fir alle interne Vorlesewettbewerbe fir alle

Klassenstufen.

. Weiterhin haben wir ca. vierteljdhrlich das Projekt , Offenes Lesen”, das sich gerade
in der Vorplanung einer Evaluation (s. u.) befindet. Aus dem Offenen Lesen kdnnte
demnach ein dariiber hinausweisendes Schreibprojekt entstehen.

. Wir bereits dargestellt filhren wir an der Schule jahrlich den Buchholzer Lesetest
durch (s. Anhang).

° Wir flihren eine , Lesepause” in den ersten Minuten der 3. Unterrichtsstunde durch.

° Lesepaten werden gerne eingesetzt, wobei der Zahl in den letzten Jahren riicklaufig
ist.

. Weiterhin haben wir eine Theater-AG und veranstalten zusammen mit der

Jugendfreizeiteinrichtung ,Oktopus” die Buchholzer Theatertage sowie eine jahrliche
Theaterfahrt. Uber beides wird im Newsletter regelmaRig berichtet.

Additive Sprachbildung

Als Ergebnis der Lernstandserhebungen und anderer informeller diagnostischer Verfahren nehmen
Schiiler bei Bedarf am Férderunterricht Deutsch teil. Uber spezielle DAZ-Stunden verfiigt die Schule
nicht. Der Férderunterricht stellt, das sei der Ehrlichkeit halber hinzugefligt, durch die 100%ige
Personalausstattung der Schule ein Vertretungsreservoir dar, das relativ oft in Anspruch genommen
werden muss. Fir Schiler, die ohne Deutschkenntnisse zur Schule kamen, konnten wir bislang tiber
Honorarmittel angehende Studentinnen gewinnen, die gezielt eine 1:1 Férderung durchfihrten.
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Dadurch, dass diese Kinder nicht in Willkommensklassen, sondern in Regelklassen aufgenommen
wurden, zeigten sich enorme Lernerfolge.

Integrative Sprachbildung

Der Begriff der ,,Integrativen Sprachbildung” nimmt den Begriff der Durchgangigkeit auf und zielt auf
die facheribergreifende Dimension aller dahingehender MaRnahmen.

Das schulinterne Curriculum, insbesondere das auf die Entwicklung von Lesekompetenzen bezogene,
stellt die facheribergreifenden Festlegungen dar, die bereits getroffen wurden. Das Curriculum wird
gleichfalls im Anhang dieses Konzeptes dokumentiert.

Sprachbildung im Ganztag

Zu jeder Zeit, in der kommuniziert wird, spielt Sprache eine Rolle. Aus schulischer Sicht entsteht
daraus Sprachbildung, wenn die Sprachverwendung didaktisch gerahmt wird, durch Beobachtung,
durch Korrektur oder durch gesetzte Kriterien, denen der Sprecher nachkommen soll.

Von vornherein spielt daher Sprachbildung auch im Ganztag eine Rolle, denn sprachliche Kriterien
gelten hier genauso wie im Vormittag. Neben der Achtsamkeit der Padagogen und der Achtsamkeit
der Kinder weist der Ganztag strukturierte Lernumgebungen auf, in den Sprachbildung in noch
konzentrierterer Form eine Rolle spielt, zum Beispiel die Hausaufgabenzeit:

Dort erfolgen Hilfestellungen beim

- Planen der Hausaufgabenzeit

- Verstehen von Arbeitsanweisungen

- inhaltlichen Erfassen von Wérter oder Texten

- Formulieren von Ergebnissen.

Es ist Aufgabe der Hortkonzepte, dahingehende weitere Festlegungen zu treffen.

Der neue Rahmenlehrplan wird das alte schulinterne Curriculum, das schon eine Durchgangigkeit
der Sprachbildung vorsah, ergdnzen. Erarbeitet wird er im Rahmen der Erstellung der schulinternen
Curricula im Schuljahr 2016/17.
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2.4.1.2.2 Konzept zur Implementierung der Inklusion und individuellen Férderung

1. Voraussetzungen

Individuelle Forderung gilt uns an der Jeanne-Barez-Schule als die erfolgversprechendste Methode
jeden einzelnen Schiiler in den Blick zu nehmen und ihm dadurch gerecht zu werden. Die Einnahme
einer solchen Blickrichtung geschieht nicht aus modischen Griinden. Vielmehr kénnen dadurch erst
individuelle Potentiale erkannt und geborgen werden. Diese Bergung richtet sich sowohl an Kinder
mit Lernschwierigkeiten als auch an solche mit besonderen Lernpotentialen. Das kann
moglicherweise, auf die eine oder andere Art, jedes Kind sein.

Mit Hilfe der individuellen Férderungen kénnen also Benachteiligungen abgebaut, konnen Defizite
erkannt und bearbeitet und Begabungen geférdert werden. Das bedeutet nicht, dass Unterschiede
der Begabungen und sozialen Voraussetzungen eingeebnet werden sollen. Im Gegenteil: Der
Anerkennung von Diversitat entspricht die individuelle Férderung. Sie baut Begabungen auf, baut
Defizite ab, aber sie kimmert sich nicht um Unterschiede. Der Feststellung von Unterschieden liegt
der vergleichende Blick zugrunde, der zunachst in der individuellen Forderungen nicht die Hauptrolle
spielen sollte, da er von einer Gberindividuellen Norm ausgeht.

Die Jeanne-Barez-Schule hat in den vergangenen Jahren einige Anstrengungen darauf verwendet,
den Unterricht problemorientierter auszurichten. Dazu gehorten thematische Konferenzen, ein
Studientag sowie Unterrichtsbesuche. Dieses didaktische Konzept legt Wert auf eine lebensweltnahe
Darbietung und Ausrichtung des Lernstoffes an die intellektuellen Voraussetzungen der Schiiler.
Kognitions- und lernpsychologische Erkenntnisse weisen in diesem Zusammenhang darauf hin, dass
Lernen und Probleml6sen aktive Prozesse des Lernenden sind. Bedeutsam ist dabei das Lésen
lebensnaher, komplexer Probleme durch aktive, selbstgesteuerte und konstruktive Prozesse. Diese
tragen dazu bei, dass der Lernende das erworbene Wissen auf neue Situationen und Probleme
Ubertragen kann. Das heiRt, das problemorientierte Lernen er6ffnet im weiteren Sinn Zugange zum
individuellen Lernen.

2. Individuelles Lernen als Herausforderung

Jegliche Entwicklung unserer Schiiler verlauft individuell. lhre jeweilige Forderung ist
selbstverstiandlicher Bestandteil des Unterrichtes. Uber diese Prozesse geben insbesondere die
Klassenlehrer regelmalig, in Kommentaren zu den Wochenplanen, in Hausaufgabenheften und vor
allem an Elternsprechtagen Auskunft. Diese individuellen Entwicklungen sind somit — auch dann in
den Zeugnissen — dokumentiert und mit den Eltern kommuniziert. Nicht immer flihrt dieses
Verfahren zum Erfolg oder hat hinreichende Transparenz. Der Unterschiedlichkeit der uns
anvertrauten Schiiler entspricht dann auch eine unterschiedliche Form der Hilfeleistung und
Dokumentation.

Lernen wird auch, wie oben dargestellt, als ein aktiver Aneignungs- und Konstruktionsprozess
verstanden, in dem der Lernende nach Mdoglichkeit selbstgesteuert Verantwortung tibernimmt. Die
Lehrpersonen dndern dabei ihre Rolle bedarfsgerecht. Zu Beginn eines Lernprozesses, wie ohnehin zu
Beginn der Schulzeit, bedarf es einer dezidierten Steuerung durch die Lehrperson um dauerhafte
Uberforderung durch ein UbermaR von Selbstverantwortung auszuschlieRen. Der Aufbau
individuellen Lernens ist daher ein auf Jahre angelegtes Konzept, das mit Augenmal fir das Mogliche
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Potentiale sieht und sich entwickeln lasst und hierbei diese Entwicklung unterstiitzt. Das hat Folgen
fiir die Unterrichtsgestaltung und in gleicher Weise Folgen fiir die Interaktion zwischen Schiilern und
Lehrern und fir die Interaktion zwischen den Schiilern selbst, die hierin auch die Verantwortung fir
soziale Prozesse ibernehmen und reflektieren.

Fiir die angestrebte Ausrichtung des Unterrichtes bedeutet das allgemein, dass eine bessere und
genauere Passung der Lernziele an jeden einzelnen Schiiler vorzunehmen sein sollte. Das ist in dieser
Allgemeinheit eine kaum einldsbare Forderung, da die personelle Ausstattung dies nicht dauerhaft
zuladsst. Dennoch soll sie als Ideal benannt werden, da sie eine Richtung aufzeigt, die als richtig
anerkannt wird. Wenn die Vorstellung, jeden Schiiler in eine Prozessdiagnostik einzubeziehen als
wenig realistisch erscheint, so ist es in diesem Spannungsverhaltnis aus Anspriichen und Ausstattung
doch umsetzbar, Abweichungen aufgrund problematischer Entwicklungen oder Entwicklungsstande
wahrzunehmen und aufzunehmen. Mit Abweichungen meinen wir im schulischen Kontext
Retardierungen im Blick auf sozial-emotionale oder lernpsychologische Entwicklungen. Hierfir ein
Signalsystem zu entwickeln und in der Praxis darzustellen ist ein Ziel unserer padagogischen Arbeit.
Schiiler, die offenkundig und flir den Klassenlehrer meist unschwer erkennbar solche Probleme tber
einen langeren Zeitraum zeigen, sollen eine besondere Férderung erhalten. Hierbei wird genauer
hinzusehen sein, was der Schiiler schon kann, was er noch lernen soll und was als nachste
Lernschritte zu vereinbaren ist. Dieses genauere Hinsehen resultiert in einem Entwicklungsplan, der
mit der Klassenkonferenz abzustimmen ist. Wir bevorzugen hier den Begriff Entwicklungsplan im
Unterschied zum Foérderplan, um den Prozesscharakter des Lernens und den Vorrang des
Entwicklungszieles vor der Defizitfeststellung deutlich zu machen. Die Erstellung eines
Entwicklungsplanes wird der Schulleitung mitgeteilt und eine Kopie im Schiilerbogen oder wenn
vorhanden im sonderpadagogischen Férderbogen abgelegt. Bei der Erstellung dieses Planes sollte
eine Sonderpddagogin beteiligt sein, damit hier eine Beratung stattfinden kann. Insofern ein héherer
oder spezifischer Bedarf an Forderung erkennbar wird, der es notwendig macht, die
Erziehungsberechtigten miteinzubeziehen, so halten wir noch eine Bildungsvereinbarung bereit, die
bestimmte MalRnahmen zwischen Elternhaus, Schiiler und Schule definiert und verbindlich
vereinbart.

Die Eltern sind auf jeden Fall von diesem Plan in Kenntnis zu setzen, bei Bedarf ist ihnen eine Kopie
auszuhandigen. Es kann im Bedarfsfalle mit Eltern und Schiilern auch eine Giber den Entwicklungsplan
hinausgehende Bildungsvereinbarung geschlossen werden.

3. Bezug zum Rahmenlehrplan

Der Bezug zum Rahmenlehrplan ist hier von Bedeutung, weil das individuelle Lernen dort eine
herausgehobene Rolle einnimmt. Die Grundsdtze des Rahmenlehrplanes fiihren, ausgehend von dem
Ziel einer individualisierten Unterrichtsgestaltung in heterogenen Lerngruppen, aus, dass die
Standards des Rahmenlehrplans fiir eine solche Gestaltung die maligebliche Orientierung bietet. In
Punkt Lernkultur des Rahmenlehrplanes Teil A wird genau die Individualisierung beschrieben, von der
hier die Rede ist: ,Dadurch kénnen sie (die Schiiler...) zunehmend selbststandig ihre Starken, ihre




Entwicklungsmoglichkeiten einschatzen und den fiir sie passenden Lernweg beschreiten.” Mehr
noch wird dabei sogar eine Fehlerkultur als willkommener und bedeutsamer Bestandteil von
Lernprozessen beschrieben und gefordert.

4. Was bedeutet das fiir die Unterrichtsgestaltung?

Sie ist daran auszurichten, dass sie den Schiilern eigene Aktivitaiten ermdglicht und, je nach
Vermogen, Chancen einer Selbstregulierung einrdumt. Ein Mittel ist dabei der Wochenplan, ein
weiteres Mittel die Projektarbeit, insbesondere in den Wahlpflichtkursen in den Klassen 5 und 6
Portfolios gelten als eine weitere Moglichkeit der Individualisierung. Auch sind Wahlmoglichkeiten
bei den Themenzugangen und den Materialien gewlinscht und praktiziert, da hieraus eine gréRere
Verantwortung flr den eigenen Lernprozess erwachsen kann. Im Blick auf das soziale Lernen sind
weitere Chancen selbstregulierenden Handelns mit den Klassenradten gegeben.

Individuelles Lernen spielt sich auf mehreren Ebenen ab. Schule und Lehrer ermdglichen diese Form
der Wissensaneignung, indem sie den Rahmen bereitstellen wie auch die individuellen
Voraussetzungen erst schaffen. Das heiRt diese Lernprozesse werden schrittweise, in einem langen
Entwicklungsprozess erméglicht und eingefiihrt, in dem die Schiler Gberhaupt erst strukturiert das
Wissen und die Methoden erlernen, die Voraussetzung einer erfolgsversprechenden Selbsttatigkeit
darstellen. Die Grundschule wird daher Selbsttatigkeit zunachst schrittweise und bis zu ihrem Ende
mit der 6. Klasse nicht vollstéandig zulassen kdnnen. Dennoch soll es hier in Form einer Checkliste
darum gehen identifizierbare Elemente selbstgesteuerten Lernens aufzulisten, die dem Lehrer einen
Entwicklungsstand anzeigen kénnen.

Die Elemente einer Selbststeuerung auf Schilerseite, der zweiten wichtigen Ebene, sollen hier nur
kurz mit benannt werden. Elemente, die ein so hohes Mal$ an Selbststeuerung beinhalten, die
vornehmlich an Oberschulen zum Einsatz kommen, werden hier nicht beriicksichtigt. So macht es aus
unserer Sicht wenig Sinn, weil der birokratische Aufwand Lernzeit verschlingt, Logblicher fihren zu
lassen oder Kompetenzraster zur Grundlage der Introspektion zu machen.

Eine weitere Ebene ist die raumliche Umgebung und deren Organisation durch Lernangebote. Dieser
raumliche Rahmen spielt eine grofRere Rolle als man gemeinhin annimmt, das fangt bei der GroRRe
des Raumes an, geht (iber die Belegung mit einer bestimmten Anzahl von Schiilern und hort nicht bei
der Akustik auf.

30



Anhang

w

Checkliste individuelles Lernen

(nicht als objektives Instrument, sondern als Indikator zu verstehen)

Entwicklungsplan (leer und an einem Beispiel)
Bildungsvereinbarung Schule — Elternhaus — Schiler
Lerntagebuch (auch als Einzelseiten verwendbar)

a. Vertrag Lehrer —Schiiler Klasse 1-3
b. Verhaltensplan (ausgefiillt und leer) Klasse 1-3
c. Methodenplan (ausgefiillt und leer) Klasse 1-3
d. Selbst- und Fremdeinschatzung , Planerfolg”
Verstarkerplan Klasse 4-6

a. Alternativer Verstarkerplan Klasse 4-6

(ausgefiillt und leer)
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Checkliste individuelles Lernen

Ermoglichung durch Lehrer

Ausprigung X

Kommentar

1

2

3

4

5

differenzierte Wochenplane

Tagesplane

differenzierte Aufgaben

Freiarbeitsphasen

Projektarbeit

Lesepause

Lesepaten

Feedback durch Lehrer

Exkursionen

Hefter mit Elterninfo (S. haken ab)

Lernprogramme (Arbeit am PC)

Lernen an Stationen

Lerntage- Logbticher / Portfolio

Lernwerkstatt

Wahrnehmung durch Schiiler

Wochenplanarbeit

Freiarbeit

Portfolio

Vortrage

Prasentation - Plakate

Feedback am Ende des WP

Exkursionen

Feedback unter Schilern
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Selbstkontrollen

Sozial-Arbeitsumgebung

Raumgestaltung:
Gruppentische

Materialdepots

Ordnerablagen

Lernecken

Klassenrat

Differenzierte Materialien (Projekte)

Schiilersprechstunde

Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit

X Skala: 1 (trifft voll zu), 2 (trifft weitgehend zu), 3 (trifft teilweise zu), 4 (trifft eher nicht zu), 5 (trifft nicht zu)
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Beispiel fur ausgefullten Entwicklungsplan

Entwicklungsplan

leanne-Barez-5chule

S -

Name: A\

[ Kiasse:

[ Lehrerinnen : Frau R

[ Datum: 23.06.2015 |

Entwicklungsschwerpunkte:
Ist-Zustand mit Starken und
Schwachen

Forderziele:
Pro Zeitraum max. drei

FordermaBnahmen:

‘Was?

wer/wann/wo ?

Evaluation:
Entwicklungszeit (viertel-halbjahrlich?)
Wann? Wer? Wie?

Schul. Leistungen
(RLP-Bereich/Kompetenz)

-miisste Niveau B komplett erreicht
haben

exemplarisch anhand vom RLP
Deutsch:

- kann gut Warter und Sinneinheiten
auf einen Blick lesend erfassen (RLP:
Lesen- Lesefertigkeiten nutzen)

- grofite Defizite in der Einhaltung
der Schreibrichtung sowie der
Bewegungsabidufe beim Schreiben
(RLP: Schreiben-Schreibfertigkeiten
nutzen)

- Schreibrichtung und
Bewegungsabliufe
beim Schreiben
einhalten

- haufiges Uben im
Schreibschriftheft

- im Deutschunterricht
sowie als Ubung fiir
Zuhause (Hausaufgabe)

- Korrektur des Heftes mehrmals
wochentlich durch L. sowie

- Schreibkonferenzen mit L. alle 3-4
Wochen bis Ende November 2015

Arbeits- und
Sozialverhalten

- sehr verlangsamtes und ungenaues
Arbeitsverhalten

- kontinuierliches Arbeiten kaum
maglich

- zeigt haufig geringe
Arbeitsbereitschaft und wirkt
demotiviert

Entwicklungsplan

Jeanne-Barez-5chule

- schatzt sich selbst -trotz hiufigem
Hinweis auf Leistungsriickstand
durch die Lehrerin - meist zu positiv
ein und scheint keinerlei intrinsische
Motivation zu haben, Versdumnisse
aufzuholen

- eher zuriickhaltend im Umgang mit
Klassenkameraden

- wenige enge Freunde

- kiimmert sich sehr hilfshereit um
jungere Mitschiiler (teilweise auch
um Bestatigung zu erlangen)

- eigene Leistungen und
Erfolge besser
einschatzen kénnen
und starker
Verantwortung fir sie
ubernehmen

-,Das nehme ich mir
vor“-Heft (zu Beginn
jeder Woche wird
gemeinsam mit L. ein
Ziel festgelegt, welches
in dieser Woche
eingeschatzt und
erreicht werden soll

- selbststandige
Bearbeitung am Ende
jedes Schultages
(Selbstreflexion auf
Skala 1-6, ob Ziel
eingehalten wurde)

- am Ende jeder Woche: kurzes
gemeinsames Auswerten mit der L.

- Ende November 2015:
Gesamtevaluation, ob sich die
Selbsteinschatzung von Alina
inzwischen haufiger mit der von Frau
Leetz deckt - evtl. fortfihren des
Heftes

Motorik

- problematische Grobmotorik und
ungewdhnlicher Gang (evtl.
Versteifung im Lendenbereich)

Konzentration
- schnell ablenkbar

Wahrnehmung

- falsche, meist zu positive,
Selbsteinschatzung (bspw. beim
Erledigen von Schularbeiten)

- Worstellung beim
Orthopaden /
Physiotherapie

- Einleitung durch
Gesprach mit der
Mutter

- auBerschulisch durch
Arzt sowie Therapeuten

- unklar

Sprache

- haufig kleinkindhafter Tonfall
sowie Satzprosodie (Annahme: geht
mit bisher schwierigen familidren
Hintergrinden einher, ist aber
durchaus weiterhin zu beobachten)
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Bildungsvereinbarung zwischen

der Jeanne-Barez-Schule 0O dem Schiler (Seite 1) und/oder
O den Erziehungsberechtigten (Seite 2)

Am Gesprach sind folgende Partner beteiligt:

Schiler:

Eltern /
Erziehungsberechtigte:

Lehrer:

Zeitraum der Vereinbarung:

Folgendes Ziel/folgende Ziele méchte ich / méchten wir im vereinbarten Zeitraum
erreichen:

Schiler

Um dieses Ziel/diese Ziele zu erreichen, werde ich Folgendes tun:

Unterstitzung und Hilfe brauche ich fir:

Ob ich mein Ziel/meine Ziele erreicht habe, kann ich an Folgendem feststellen:

Wir treffen uns wieder am:

Datum: Unterschrift Schiler:

Unterschrift Lehrer:

Seite 1

Eltern

36



Um dieses Ziel / diese Ziele zu erreichen, werde ich / werden wir Folgendes tun:

Unterstitzung und Hilfe brauche ich/brauchen wir fir:

Ob ich/wir das Ziel/die Ziele erreicht habe/n, kann ich/kénnen wir an Folgendem
feststellen:

Schule

tun:

Um das Erreichen des Zieles/der Ziele zu unterstiitzen, werde ich/werden wir Folgendes

Wir treffen uns wieder am:

Datum: Unterschrift Eltern:

Unterschrift Lehrer:

Seite 2
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2.4.1.2.3 Konzept Neue Medien und Computerunterricht

Mit dem PC verfiigen wir Gber ein Werkzeug, das hinsichtlich der Informationsbeschaffung und Verarbeitung nicht mehr aus Schule und Arbeitswelt wegzudenken
ist. Medienkompetenz gilt als der sichere wie auch reflektierte Umgang mit diesem Werkzeug und soll schrittweise in unserer Schule erworben werden. Zur
Beschéaftigung mit dem PC steht allen Klassen eine reservierte Zeit im Computerraum zur Verfligung. Die Informationsebenen der Neuen Medien und darin vor
allem die Nutzung des Internets sind ubiquitar, Smartphones und Tablets ermdglichen lber den Einzelplatzrechner hinaus und ortsunabhangig den Zugang zu
sozialen Netzwerken und die ungehinderte Informationsweitergabe.

Die Schule stellt sich dieser Herausforderung, die mit der lebensweltlichen Durchdringung durch Neue Medien gegeben ist.

Da Medienkompetenz von den Fachern losgel6st auf eine Schliisselkompetenz abzielt, sind bei Bedarf und je nach Rahmenplanerfordernis Themen zum Umgang
mit Informationen und Medien integraler Bestandteil des Unterrichts.

Die Bedeutung der Neuen Medien, wie sie sich z. B. in der Verbreitung sozialer Netzwerke in den oberen Klassenstufen abzeichnet, gilt es padagogisch in ihrer
Folgenabschatzung zu reflektieren, damit Beratungs- und Erziehungsgesprache mit Eltern und Schiilern im Wissen um diese Moglichkeiten und Gefahren gefiihrt
werden. Hierzu bietet die Schule schulinterne Informationsrunden an, sowohl fiir Eltern wie auch fir Padagogen. Zudem findet die Thematik Eingang in das
schulinterne Fortbildungskonzept.

Beziiglich des Computerunterrichts in der Schule sind die Ziele:
- kreative Werkzeugnutzung (Malen, Schreiben, Gestalten, Recherchieren, ...)
- selbstbestimmtes Lernen, z. B. im Umgang mit multimedialen Lexika bzw. Informationsquellen
- Forderung von Konzentration und Ausdauer
- individualisiertes, differenziertes Lernen
- Lernforderung durch Ansprache verschiedener Lernkanéle

Der jeweilige Kurs beinhaltet theoretische Schwerpunkte zur Handhabung des Computers und seiner Anwendungen sowie ab Klasse 4 inhaltliche Komplexe zu den
Fachern Deutsch, Sachkunde/Naturwissenschaften und Mathematik.



2.4.1.2.4 Konzept zur Forderung fiir Kinder mit Verdacht auf LRS

e Gesprach mit den Eltern und Erarbeiten eines Forderplanes fiir Kinder mit Problemen im Lesen
und/oder Schreiben

e QOktober —alle Schiilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufe 2 schreiben Bilderleistentest
e Grobauswertung durch Klassenlehrer / Moderator
e Info — Gesprach mit Klassenlehrerin/Klassenlehrer
e Schilerinnen und Schiler mit Auffalligkeiten — Elterngesprache
e Einwilligung der Eltern fur Test durch Ambulanzlehrerin
e Testergebnis wird den Eltern schriftlich mitgeteilt
1. Vorschlag fiir 10 - wochigen Intensivkurs
2. Forderung durch Moderatorin
3. Forderplane durch Klassenlehrerinnen und -lehrer werden erstellt
zul)
e Eltern erhalten ein Schreiben Uber Inhalt und Ziele des Intensivkurses
e nach Einverstandniserklarung — Elternversammlung

e nach Abschluss des Intensivkurses — Rickflihrungsgesprach mit Ambulanzlehrerin, Eltern,
Klassenlehrerin/Klassenlehrer, Moderatorin

e 1 Wochenstunde je Kind Férderung durch Moderatorin
e evtl. 2. Intensivkurs im nachsten Schuljahr moglich

e evtl. Kind in der Schulpsychologie vorstellen

zu 2)
e Elterngesprach
e 1 Stunde Foérderung pro Woche je Kind

o individuelle Forderung in Kleingruppen (max. 5 Kinder)



2.4.1.2.5 Konzept zur Férderung fiir Kinder mit Verdacht auf Rechenschwache

- Gesprach mit den Eltern und Erarbeiten eines Férderplanes fiir Kinder mit Problemen in
Mathematik

- Anmeldung der Kinder fir die Diagnostik
- Diagnostik und Auswertung
- Testergebnis wird Mathematiklehrern und Eltern schriftlich mitgeteilt
- Beratung der Klassenlehrerin/des Klassenlehrers zu Férdermoglichkeiten
- Erstellung eines Forderplans
- Beratung der Eltern gemeinsam mit Klassenlehrerin/Klassenlehrer
- Beratung mit der Schulpsychologie (wenn notwendig)
- Forderung in 1 Wochenstunde in Kleingruppen (max. 4 Kinder)
- Lernwerkstatt Mathematik:
o Vertiefung und Wiederholung des Lernstoffes

o -individuelles freies Arbeiten mit einem vielfaltigen Materialangebot zum
Verstehen mathematischer Zusammenhange

2.4.1.2.6 Konzept zu Leistungsanforderungen und Leistungsbewertung

Kurzfassungen der vereinbarten Anforderungen und Bewertungen fiir die einzelnen sind im Anhang
dieses Schulprogramm dokumentiert. Eine ausfiihrliche Version befindet sich in der Schule und wird
Uberarbeitet.



2.4.2 Entwicklung Ganztagsbetreuung: Gemeinsame Festlegung beider Horte

Schwerpunkte und Ziele
Zusammenarbeit mit Lehrern und Eltern

Unterstitzung der kdrperlichen und geistigen Entwicklung der Kinder durch:
e Forderung von Selbstbewusstsein und Gemeinschaftssinn

¢ Ausbau sozialer Beziehungen
e Starkung der Selbstandigkeit

e Erfahrungen aneignen, Bediirfnisse ausleben

e Festigung von im Unterricht erworbenen Kompetenzen
e Entwicklung und Formulierung eigener Interessen und Wiinsche

e Entdecken und Lernen

¢ Strategien fir gewaltfreies Losen von Problemen

¢ Integrationsarbeit

VHG (verlassliche Halbtagsgrundschule)
e Betreuung wird durch Unterricht und auch
in unterrichtsfreier Zeit zwischen
07:30 - 13:30 Uhr gewéahrleistet
e Unterrichtsbeginn: 07:45 Uhr

Offener Ganztagsbetrieb
¢ 06:00 - 07:30 Uhr

¢ 13:30 - 18:00 Uhr
ganzjahrige Hortbetreuung
der Kinder von Kl. 1-6

Aufgabenbereiche der Erzieher/-innen

Unterstiitzung im Unterricht:

e Forderung einzelner Kinder, Kleingruppen
Wandertags- und Schwimmbegleitung

¢ Klassenfahrten

¢ Beratung und Betreuung bei Wochenplan-
und Freiarbeit

Angebote in der unterrichtsfreien Zeit:

e Betreuung beim Mittagessen

e Aufsichten

¢ themenbezogene Lernangebote

e Bewegungsangebote und freies Spiel

¢ Mitgestaltung von Projekten und Festen

Schwerpunkte und Angebote in offener
Gruppen-/Hortarbeit

e Gewahrleistung der Hausaufgabenbetreuung
e Bewegungs- und Kreativangebote

¢ Betreuung von Integrationskindern

Hohepunkte/Feste:

e Sommer-und/oder Winterfahrten

e thematische Ubernachtungen

e Frihlingsfest, Beteiligung am Ortsteilfest,
Sommerfest mit Hortabschluss, Herbst-
fest, Halloween, Adventsfest,- singen,
Fasching

Besonderheiten Hort gelber Schulteil:
Zusammenarbeit mit externen Freizeit-
gestaltungsanbietern: Tanzen, Chor,
Theater, Gitarre, Musikschule, Computer,
Akrobatik, FuRball, Judo, Volleyball,
Handball (teilweise kostenpflichtig)

o offene Hortarbeit mit Projektangeboten

Besonderheiten(Pankower Friichtchen):

e Zusammenarbeit mit externen Kinstlern
und Padagogen

» offene Projektarbeit (z.B. Holz- und
Keramik Werkstatt, Nahstube, Theater,
Computer

o kostenpflichtige Angebote und Kurse
durch externe Anbieter und Vereine
(Judo, Englisch, Musikschule)

e Geschenke basteln
Zusammenarbeit und Vernetzung im
Ortsteil (z.B. Kita, Jugendeinrichtungen,
Sportvereine)




2.4.3 Organisationsentwicklung

2.4.3.1. Unterrichtsorganisation

2.4.3.1.1 Regelklassen

Zeit Organisation
7.30 Uhr —7.45 Uhr VHG
Betreuung

7.45 Uhr —9.25 Uhr

1. Unterrichtsblock
(zwischen 1. und 2. Stunde 10 Minuten Friihstlickspause)

9.25 Uhr -9.30 Uhr

gemeinsames Friihstick im Raum

9.30 Uhr —9.45 Uhr

Pause

Spiel und Bewegung

9.45 Uhr—11.20 Uhr

2. Unterrichtsblock

(zwischen 3. und 4. Stunde 5 Minuten Pause)

11.20 Uhr —12.05 Uhr

Pause
Mittagessen Jahrgiange 3 -6

Spiel und Bewegung

12.05 Uhr —13.40 Uhr

3. Unterrichtsblock

(zwischen 5. und 6. Stunde 5 Minuten Pause)

13.45 Uhr —14.30 Uhr

7. Stunde




2.4.3.1.2 Jahrgangsiibergreifende Lerngruppen

Schulanfangsphase (Jahrgangsstufe 1-3)

Zeit Organisation

erster Unterrichtsblock
VHG, Ankommen im Klassenraum
7.30 Uhr —7.45 Uhr
(Gleitzeit, differenzierte Arbeit, Freiarbeit)
7 45 Uhr bis 9.25 Uhr verbindlicher Schulbeginn

Sammlung |

(Freiarbeit, Morgenkreis, gemeinsame Lieder)

Arbeit nach Wochenplan oder
lernbereichsbezogene Abschnitte oder
projektorientiertes Arbeiten

9.25 Uhr - 9.35 Uhr
Fruhstick

9.35 Uhr - 9.45 Uhr Pausenzeit
(Spiel und Bewegung)

zweiter Unterrichtsblock

Sammlung I

9.45 Uhr - 11.20 Uhr (Gespréch, Vorlesen, Lesezeit)

Arbeit nach Wochenplan oder
lernbereichsbezogene Abschnitte oder
Projektarbeit

11.20 Uhr-12.05 Uhr Pausenzeit
(Spiel und Bewegung)

dritter Unterrichtsblock Arbeit nach Wochenplan oder

lernbereichsbezogene Abschnitte oder
projektorientiertes Arbeiten
Abschlusskreis

12.05 Uhr —13.40 Uhr




2.4.3.2 Grundsditze zur Unterrichtsverteilung

- Planung des Unterrichtseinsatzes in jeweiligen Teams 1/3; 4-6 / bzw. Jahrgangsteams

- inletzter DB des vorangehenden Schuljahres (Mai/Juni) bekanntgeben (so weit moglich)
Kriterien: - Ausbildung

- Neigungsfacher/Winsche
- aktuelle Bedingungen und Zwéange der Schule
- Bericksichtigung spezieller Probleme in einzelnen Klassen/Lerngruppen

- gleichmaliger Einsatz aller Kolleginnen und Kollegen

2.4.3.3 Grundsiitze zur Vertretungsregelung

kurzfristige Vertretungen Reihenfolge der verwendeten Stunden:
e Reservestunden

e Bereitschaftsstunden

e Teilungsstunden

e VHG - Stunden

e Forderstunden

e SPF - Stunden (nur prozentual)
e Zusammenlegung von Klassen

e Ausfall

langerfristige Vertretungen e sofortige Information der zustandigen Schulaufsicht
e Erarbeitung eines festen Vertretungsplanes

e Einstellung Gber Budgetierung

e Anderung des Unterrichtseinsatzes der Lehrkrifte

e Umbesetzung Klassenlehrer/in oder feste Vertretung
e Information der Elternsprecher

e Elternbrief




2.4.4 Personalentwicklung

2.4.4.1 Konzept Personalentwicklung

Qualifizierung des gesamten
Kollegiums

(September 2012 — Oktober 2015)
-  EVA
- Lesebetonung

- Problemorientierter
Unterricht

Weitere Fortbildungen gemaR
Erfordernissen in JUL, Jabl und
Projektorientierung

Personalentwicklung

Standort- und Perspektivgesprache (SPG)
(zwischen Herbst 2012 Herbst 2013)

Ziel: - kontinuierliche Personalentwicklung
- Schaffung klarer Perspektiven fiir alle Lehrkrafte

- Formulierung personlicher Ziele als Beitrag
zur Schulentwicklung

weeeeen. Weiterentwicklung Kompetenzen fiir PBL

Ergebnisse als Grundlage der weiteren Arbeit

Geschaftsverteilung in
Schulleitung

im Ergebnis der SPG

Aufgabenverteilung im Kollegium

im Ergebnis der SPG

Geschaftsverteilung in ESL




2.4.4.2 Fortbildungskonzept

Schulleitungs-Fortbildung

Evaluation / SEIS

Armenious / Walter

Fortbildung der Sicherheits- und
Brandschutzbeauftragten
G. Mulaimovic, M. Moltzen

dem Bereich individualisiertes Lernen.

Fortbildung im Rahmen der Schwerpunktsetzungen Unterrichtsentwicklung

Angebote schulinterner Fortbildungen und Studientage zum Thema forschendes Lernen und
problemorientierter Unterricht. Beide Setzungen resultierend aus der externen Evaluation bzgl.

Fortbildungskonzept

Fortbildung Hausmeister (UKB)
- Sicherheit in Schulen

- Brandschutz

individuelle
fachdidaktische
Fortbildungen von
Lehrkraften und
Erzieher/innen

laufende
Fortbildung der
Ersthelfer

(Sekretarin,
Lehrkrafte,
Erzieher/innen

Schulanfangsphase: nach Bedarf im Team
im Blick auf Umsetzung Jil 1-3

LRS-Diagnostik
1.-3. Jg. Mulaimovic’
4.-6.Jg. Engler

Regionalkonferenz Deutsch:. Engler

Regionalkonferenz Mathematik: Blume

Férderung Hochbegabter

Erbach

Regionalfachkonferenz Saph: Grawunder

Suchtprophylaxe: Engler




2.4.4.3 Geschidiftsverteilung als Organigramm

Schuljahr 2016/17
Jeanne-Barez-Schule
- @ .
S mrm Ltr. Hr. Emrich S
PN Tel.: 47498931 ¥. Hibl
Mot sebreriowatade 33. Grundschule Pankow emrich@) de Tel.: 47 49 89 31 Fax 47 49 89 38
sekretariat@jeasba.de
I Verwaltungsleitung
. Fr. Just
Hort/OGB Pankower Friichtchen Stellv. Ltr'in Tel.: 47 42 9 31 Fax 47 41425
Fr. Massing Fr: Sachse Fr. Krull verwaltung@jesbade
Tel.: 474989 36 Tel.: 47487206 krull @jeabade A
Fr. Blume :?u;neste
Tel.: 47 49 89 31 - Saomar
Tel.: 0170-8527849
Beauftragte Fachkonferenzleiter Schulkonferenz Erweiterte Schulleitung L ehramtsanwaérterausbildung
1) Sicherheitsbeauftragter 1) Deutsch: Fr. Horner Lehrer Fr. Engler Ltr. Hr. Emrich Hr. Emrich/ Fr. Krull
Hr. Schon 2) Mathematik: Fr. Kasselt Fr. Kahlenberg Hr. Schon Fr. Kriiger Stellv. Fr. Krull
2) Brandschutzbeauftragter 3) Geschichte/Erdk.: Hr. Emrich/Schon Fr. Baum Fr. Kretzschmar Fr. Kretzschmar Stellv. Fr Blume I
Hr. Schon Fr. Mulaimovic 4) Englisch: Fr. Walter Eltern Hr. Dauert Fr. Massing  Fr. Sachse Leh dL ittel
3) Datenschutzbeauftragter 5) Musik: Fr. Unglaub Fr. Alberts Hr.Bormann = ;" i SR
Hr. Emrich 6) Sport: Fr. Baum Hr. Tosch Fr.Koepper | fzRlume
4) Suchtbeauftragter 7) Biologie/Nawi.:  Hr. Dauert/Twieg Schiiler R I
Fr. Engler 8) BK: Fr. Tantow 2- 4 Schiller it E"a'“a“‘{;‘( -
Externes Mitglied : : : Medien
Schullaufbahnberater/in Hr. Lehmann g x;:'ws gﬂ::}zﬁ?n Hr. Emrich Herr Gopelt
Fr. Kasselt Vorsitz: Ltr. Hr. Emrich £ |
| Biicherei
Schulprogrammar beit - Endler
Mitglieder der SK + Steuergruppe I
Steuerteam Fr. Krull
Raumbeauftragte Fr. Blume Schulportrait
1) Fachraume/Sammlungen: Fr. Emrich Hr. Emrich
jewsiliggr PR (| plusESL
2) Klassenraume: GEV: Fr. Blume, Fr. Tantow l
stellv. Klassenlehrer/in GEV-Vorsitz: Hr. Bocian . .
Hr. Gratzke Infor mationstechnik/Homepage
BLA: Fr. Grawunder Funktionspool )
Hr. Emrich Fr. Engler Hr. Emrich /Hr. Jansen

Kooperationspartner
Amtshaus Buchholz /Biirgerhaus
SV-Buchholz/

Musikschule Jedermann
Kita Schiitzenstralle/ Evang. Kita
Max-Delbriick-OS /Schule-Akut




2.4.5 Erziehung und Schulleben

2.4.5.1 Elternberatungskonzept

Monat Jahrgangs Thema

September alle Eltern Wahlen zu den Gremien

Oktober Schulanfanger Tag der offenen Tur
(Unterrichtsbesuche und Gesprache mit den Lehrerinnen)

November Schulanfanger Anmeldung Schulanfanger
Information und Beratung zu JUL, Ganztagsbetreuung,
Feststellungsverfahren Religionsunterricht, Lebenskunde,
Mittagessen u.a.
Hospitationsmoglichkeiten

November alle Elternsprechtage

Januar 6 Informationsveranstaltung Ubergang Oberschule
(gemeinsam mit 40. G und Vertreterinnen und Vertretern aller
Oberschulformen)

Februar 2 Informationsveranstaltung Wahl der 1. Fremdsprache

alle thematische EV

Elternberatung zum Feststellungsverfahren (SPF)

Mai 5/6 EV zum Hastingsprojekt
individuelle Elterngesprache zu aktuellen Problemen mit KL, SL

Juni 01 Elternversammlung neue Schulanfanger

Kurs Angebot an alle Wochentliches Elternseminar zu Themen Schule u. Erziehung

Eltern




2.4.5.2 Projekte, Arbeitsgemeinschaften und Traditionen

Thematische Projekte in der Unterrichtsarbeit:

»Zeitung in der Schule”
»Suchtprophylaxe”

»lch — Projekt”

Englischprojekte

Exkursionen und Unterrichtsgange

diverse Feste in den Klassen und Lerngruppen

Arbeitsgemeinschaften

Theater
Chor
Computer

Sport (Sportarten nach Interesse der Teilnehmerinnen und Teilnehmer und
Moglichkeiten der Schule)

Akrobatik-AG

FuRBball

Handball

Trommeln und Rhythmik
Gitarre

Schulgarten

weitere Arbeitsgruppen im Rahmen der Ganztagsbetreuung siehe Aushang OGB

Traditionen:

Schulfeste / Sponsorenlaufe
Weihnachtsshow (Musik und Theater)
Sommervariete’ (Musik, Theater und Akrobatik)

sportliche Aktivitaten, z. B. Trainingslager, Turniere, Teilnahme am bezirklichen
Schulsportprogramm, Sportfest, FuBballturnier

Vorlesewettbewerb
Kanguruwettbewerb

Einschulungsfeier mit Programm durch Schiilerinnen und Schiiler der Theater-Ag



e Verabschiedung der 6. Klassen mit Programm durch Schiilerinnen und Schiler
bis Klasse 5

e Lesenichte
e Offenes Vorlesen
e Kita-Weihnachtslesen

e Big Challenge

2.4.5.3 Konzept gegen Schuldistanz

Wann? Wer? Was?
taglich Lehrerin/Lehrer - Meldung fehlender Schiilerinnen oder Schiiler an
1 Stunde Sekretariat
taglich ab Sekretérin - telefonische Nachfrage bei den
8.15 Uhr Erziehungsberechtigten
- Kurzinfo an Lehrkrafte
bei Klassenlehrerin/- - Gesprach mit den
haufigerem lehrer Erziehungsberechtigten
Fehlen - Festlegung, dass Krankschreibung
vorgelegt werden muss
bei danach Klassenlehrerin/- - Einschaltung des Gesundheitsdienstes
fortgesetztem | lehrer - Beratung liber weitere MalRnahmen
Fehlen Schulleiterin
- Einschaltung bezirkliches Schulamt
- Schulversdumnisanzeige




Suchtprophylaxe

(siehe Konzept
Suchtprophylaxe)

Zahnputzschwester

- richtiges Zahneputzen

Schulzahnérztin

- Kontrolle der
Zahngesundheit

Gesundheitsthemen im
Unterricht

u.a.
- SK: - gesunde Ernahrung

- 1-Hilfe-Kurs

2.4.5.4 Konzept Gesundheits- und Bewegungsférderung

Gesundheits- und

Bewegungsforderung

Sportaktionstage

Sportfest

Mai/Juni

Teilnahme an wichtigen
Sportwettkampfen

FuBRballturnier der Schule

Mai

Hallenturnier

im Januar




2.4.5.5 Konzept Suchtprophylaxe

facheriibergreifendes Projekt Jahrgédnge 5 und 6
(2 Tage im 2-Jahresrhythmus)
- theoretischer Einstieg

- Arbeitsgruppen: - Rollenspiel
Karikatur

Plakat

Collage -u.a.

fester Bestandteil des

. . aktuelle Informationen zu
Unterrichtes in:

Veranstaltungen durch

Suchtprophylaxe die Kontaktlehrkrafte

- NaWi

Kontaktlehrkrafte:
C. Engler

- Politische Bildung

Einladung von

Expertinnen und Experten
Besuch von Ausstellungen und P P

Projekten in den Unterricht

(z.B. Nichtraucher-Parcours)




3. Leitbild

Wir leben in Systemen wechselseitiger Abhangigkeiten, deren innere und dufRere Bindungswirkungen
nicht fortwahrend sichtbar, aber immer vorhanden sind. Jede Handlung sowie jedes Unterlassen
zeitigt Wirkungen und verweist positiv wie negativ auf die Beitrage aller Akteure fiir Ausgestaltung
des jeweiligen Systems.

Demzufolge betrachten wir auch unsere Schule als ein Netzwerk, das die Ideen und Arbeit der Lehrer
und Erzieher, unserer Schiler und Eltern sowie aller engagierten Menschen aus unserem Umfeld
verbinden will. So zielen wir auf ein System, in dem allen Beteiligten eine hohe Wertschatzung
zukommt. Schiiler, Eltern, padagogische Mitarbeiter und alle Engagierten sind willkommen, ihren
Beitrag zum Gelingen des Lernens und Erziehens zu leisten. Aus der engen Verbindung aller
Beteiligten ergibt sich fir jeden auch eine grolRe Verantwortung.

Diese besteht fur die Lehrenden darin, jedes Kind mit seinen besonderen Anlagen und Bedingungen
anzunehmen, es personlich zu fordern und ihm so erfolgreiches Lernen zu ermdglichen. Dabei ist es
wesentlich, den Fokus nicht nur auf die Wissens- und Fahigkeitsentwicklung zu legen. In unserer Zeit
der weltweiten Vernetzung stehen jedem Menschen eine schwer zu verarbeitende Vielzahl von
Informationen zur Verfligung. Diese zu hinterfragen und bewerten zu lernen, ist ein vorrangiges Ziel
des Lernens an unserer Schule.

Insbesondere sollen unsere Schiiler angeregt werden, ihre eigenen Fragen zu erkennen und zu
stellen. Bei deren Beantwortung wollen ihnen nicht nur als Lehrer und Padagogen, sondern auch als
Lernbegleiter zur Verfliigung stehen. Alle Menschen mit Ideen und Engagement sind uns bei der
Umsetzung dieser Ziele willkommen.

Mit Blick auf die verschiedenen Ziele der einzelnen Kinder ist es uns wichtig, einen ganzheitlichen
Intelligenzbegriff zu fokussieren. Nicht nur logisch-mathematische und verbal-linguistische, sondern
auch soziale, korperlich-kinasthetische, musikalisch-rhythmische und visuell-raumliche
Intelligenzbereiche sollen die Kinder an unserer Schule entwickeln kénnen. Es soll auch Raum fir
existentielle philosophische Fragen geben.

Wir moéchten, dass unsere Schiler im Verlauf ihrer Grundschulzeit ein Bewusstsein dafur entwickeln,
dass jede/-r Einzelne seinen Beitrag zum gelingenden Miteinander so vieler Menschen an diesem
einen Ort ,Schule” leisten kann. Deshalb legen wir ganz besonderen Wert auf Toleranz und
Akzeptanz des Anderen und auf einen freundlichen Umgang miteinander.



4 Ziele der Entwicklungsvorhaben
4.1 Unterrichtsentwicklung

4.1.1 Implementierung des Rahmenlehrplanes

Das Berliner Schulgesetz § 11 Absatz 3 sieht die regelmiRige Uberarbeitung bzw. Neuvorlage neuer
Rahmenlehrpldne vor. Der neue Rahmenlehrplan wird zum Schuljahr 2017/18 unterrichtswirksam.

Die Umsetzung dieser Wirksamkeit ist laut § 8 Absatz 2 (2) des Schulgesetzes im Schulprogramm in
Form eines Handlungskonzeptes darzustellen. Die folgenden Ausfiihrungen stellen dieses
Handlungskonzept dar.

Dieser Rahmenlehrplan wurde gemeinsam fiir die Jahrgangsstufen 1-10 aller Schulstufen und —arten
der Berliner und Brandenburger Schulen unter Einbeziehung des sonderpddagogischen
Forderschwerpunktes Lernen entwickelt.

Der Rahmenlehrplan er6ffnet dartiber hinaus Schulen die Moéglichkeit, die Vorgaben des Planes auf
die Rahmenbedingungen und Schwerpunktsetzungen der jeweiligen Einzelschule anzupassen und
ihre Anforderungen dahingehend in einem Handlungskonzept zu konkretisieren. lhm sollen —schon
der Begriff driickt es aus — die Basiscurricula Sprach- und Medienbildung zugrunde gelegt werden,
womit eine facheriibergreifende Kompetenzentwicklung angestrebt wird.

Die Unterrichtsentwicklung, die Arbeit in den Lehrer- und Erzieherteams und die Organisation des
Schulalltages erfahren so eine weitergehende Scharfung und Vernetzung.

Die Aufgaben, diesbezliglich schulinterne Curricula (SchiC) sowie die Basiscurricula Sprach-und
Medienbildung zu entwickeln sind in ihrer zeitlichen Planungsabfolge im folgenden MalRnahmeplan
erfasst. Er ist das vorldufige Produkt der intensiven Beschaftigung des Kollegiums der Jeanne-Barez-
Schule mit dem neuen Rahmenlehrplan vor und wahrend eines Studientages mit dem EGB-Institut
(Elementare Global Padagogik) am 1.9.2016. Angestrebt ist die Vorlage der schulinternen Curricula
vor der Unterrichtswirksamkeit des Rahmenlehrplans, also bis Ende des Schuljahres 2016/17.

Vereinbart wurde eine zweistufige Entwicklung der SchiC. Zunachst gilt es Grundvoraussetzungen der
Basiscurricula festzuhalten. Ihre Annahmen und Forderungen sollen in dem Prozess der Entwicklung
der SchiC Eingang finden. Deren Fixierung wiederum soll Riickwirkungen auf die Schlussredaktionen
der Basiscurricula zulassen, so dass ein abgestimmter Entwicklungshorizont fiir den Unterricht
vorgelegt werden kann. Zunachst sollen im ersten Halbjahr die Hauptfacher Gegenstand der
Entwicklung der Fachcurricula sein. Aufgrund der Routine, die daraus fiir die Fachkonferenzen
erwachsen dirfte, sollte die Entwicklung der anderen Curricula zligiger vonstattengehen kénnen.

Wir betrachten dabei diesen Entwicklungsprozess ausdriicklich nie als abgeschlossen. Die tagliche
Unterrichtsarbeit in den kommenden Jahren soll durchaus Einfluss auf die stetige Weiterentwicklung
der SchiC haben kdnnen.
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4.1.2 Konzepte zum Methodenlernen

Weiterentwicklung eines Konzeptes zum Methodenlernen in beiden Schulteilen

Ziel: Vermittlung und Training von Lernmethoden, die das selbststandige und eigenverantwortliche Lernen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler férdern

Was? Wer? mit wem?/wo bis wann?/wann Bemerkungen

Bestandsanalyse bereits eingesetzter Lehrkrafte und ESL Mai

Lernmethoden des selbststandigen Lernens Erzieher/innen

Zusammenfassung der Ergebnisse und Teams 1-3, 4-6, Alle /ESL Februar

Einbeziehung in Unterricht und Betreuung 0GB

Erweitern eines Methodenspektrums Lehrkrafte und Kollegium Februar Modellschule im Projekt PSE seit April 2005
Erzieher/innen

Informierung der Eltern zum Projekt SL GEV -erstmalig Sept. 2009 - Information der Eltern zum Projekt

. --laufend und danach laufend zu den Methoden,

Klassenlehrkrafte EV

und Erzieher/innen

Trainings und Auswertungen

Durchfiihrung von Trainings zu den
Schwerpunkten im Rahmen des
Vorbereitungstages vor dem Schuljahresbeginns

Evaluation des Projektes

Lehrkrafte und
Erzieher/innen

Lehrkrafte und
Erzieher/innen

Schilerinnen und Schiilern,

1x pro Schuljahr

- Durchfiihrung der Trainings zu je

einem Schwerpunkt




4.1.2 Umsetzung des problemorientierten Lernen

Die Zustandigkeiten und die Zeitleiste der Umsetzung sind in den Ausfiihrungen lber die

Evaluationsvorhaben festgelegt. Eine ndahere Darstellung sowie unser Verstandnis dieser Lernform

sind dem schulinternen Curriculum zu entnehmen. Die diesbezligliche kollegiale Beratung erfolgt in

den Fachkonferenzen und in gemeinsam abgestimmten Fortbildungsveranstaltungen (wie z. B. beim

Studientag im Mai 2012). Das problemorientierte Lernen ist zudem Gegenstand der Standort- und

Perspektivgesprache. An dieser Stelle erfolgen nahere operationalisierte Bestimmungen, die eine

Identifikation des PBLs und eine Verbesserung erleichtern.

Checkliste zur Entwicklung eines Problems

Habe ich...

Ja

Nein

einen passenden Inhalt ausgewahlt?

an die Erfahrung der Schiiler ankniipft?

die Motivation zur Aktivitat beriicksichtigt?

eine fokussierende Frage entwickelt?

mogliche Ressourcen festgelegt?

eine Variation von Lehr-Lern-Strategien und -Stilen erlaubt?

Typische Schrittfolge eines Unterrichtsablaufes

1)
2)
3)
4)
5)

Problemeré6ffnung

Erfassen der Situation (Ist-Zustand — Soll-Zustand)

Erarbeiten von Losungswegen und Entscheidung (iber Vorgehensweise
Umsetzung und Losungsfindung

Kontrolle und Auswertung




Checkliste zur Bewertung von problemorientiertem Unterricht

Lern - Leitlinien Auspragung | Kommentar

Problemstellung 1/2|3|4|5

Die Probleme sind fur die Schuler von
Bedeutung.

Die Problemldsung zielt auf ein gewiinschtes Lernergebnis

Die Probleme motivieren dazu, neues Wissen
und neue Fertigkeiten zu erwerben.

Die Schiler werden zur aktiven Mitarbeit
angeregt.

Unterrichtverlauf

Es findet ein inhaltlicher Diskurs zwischen den
Schiler/innen Gber das Thema und
Ldsungswegestatt.

Lehrer und Schiler arbeiten bei der
Problemlésung zusammen.

Die Schiler kénnen Uber weite
Unterrichtsphasen selbststandig arbeiten.

Kooperatives Arbeiten als Bestandteil vieler
Lernphasen wird realisiert.

Bei Bedarf unterstitzen die Lehrenden die
Lernenden gezielt und wirksam.

Sozial- und Arbeitsumgebung

Der Klassenraum ermdglicht Gruppenarbeit und
wechselnde Unterrichtsformen.

Es werden unterschiedliche Arbeitsformen im
Unterricht eingesetzt.

Es werden notige Materialien zur
eigenstandigen Problemlésung angeboten.

Auswertung

Die Ergebnisse der Losungsversuche werden
zusammengetragen.

Im Blick auf die ursprungliche Problemstellung
findet eine Bewertung der LOsungen statt.

Skala: 1 = trifft voll und ganz zu 2 = trifft weitgehend zu 3 = trifft teilweise zu 4 =
trifft eher nicht zu 5 = trifft nicht zu

(die obigen Ausfiihrungen folgen den Darlegungen von Kersten Reich, http://methodenpool.uni-
koeln.de/problembased/frameset_vorlage.html)




4.2 Organisationsentwicklung

4.2.1 Verbesserung der Kommunikation schulinterner Entwicklungen

e Verbesserung der Kommunikation schulinterner Entwicklungen an die Eltern
e Informierung und Einbeziehung der Eltern bezlglich der schulischen Prozesse

Unter Bezugnahme auf die 1. Fortschreibung des Schulprogrammes aus dem September 2006
wurden im Evaluationsbericht der Schule vom Marz 2009 eine Analyse der
Kommunikationsvoraussetzungen vorgelegt sowie daraus MaBnahmen zu einer Verbesserung der
Kommunikationsstrukturen vorgestellt.

Das betraf in erster Linie die Informierung der Eltern liber schulische EntwicklungsmaRnahmen und
wie sich der Grad der Informiertheit darstellt und aus welchen Quellen sich diese bedient. Einer
Niveauverbesserung dient, dies wurde im Evaluationsbericht vorgestellt, ein regelméaRig zusammen
mit Eltern des Férdervereins ,Buchholzer Laubfrosch” e.V. herausgegebener Newsletter, der tGber
einen E-Mail-Verteiler, in den sich Eltern eintragen kénnen, versandt wird. Auch soll zu Beginn des
jeweiligen Schuljahres ein diesbeziglicher Fragebogen bei den stattfindenden 1. Elternabenden fir
Aufklarung sorgen (s. Anhang, Kap. 8.2). Die Auswertung dieser MaRnahme findet sich im nachsten
Evaluationsbericht.

Insgesamt bleibt die Verbesserung der Kommunikation eine Aufgabe, die auch in den nachsten
Jahren ein Entwicklungsschwerpunkt der Schule darstellt.



4.3 Personalentwicklung

4.3.1 Professionalisierung der Unterrichts- und Erziehungsarbeit

Professionalisierung des Handelns im Bereich Férderung selbststandigen Lernens und kooperativen Verhaltens sowie innere Differenzierung

Ziel: bewusste Planung von Phasen selbststdndig organisierten Lernens und kooperativer Arbeitsformen fiir Schilerinnen und Schiler

wahrend des Unterrichts und der Betreuung in der VHG und im OGB

Was? Wer? mit wem?/wo? bis wann?/wann? Bemerkungen
Bestandsanalyse der Teams 1/3, 4, 5, 6, OGB laufend Sind Phasen des selbst organisierten Lernens und
Unterrichtsplanung kooperative Arbeitsformen geplant?
Sind Differenzierungsangebote geplant?
Reflektion der eigenen jede Lehrkraft wenn gewlinscht: laufend Erhalten die Schiilerinnen und Schiler ausreichend
Unterrichtsarbeit oder . . . Teams Gelegenheit selbst organisiert zu lernen?
Bet in VHG/OGB jede Erzieherin
etreuung in Gibt es ausreichend Partner- und Gruppenarbeit?
Sind die Differenzierungsangebote angemessen?
Diskussion zu Moglichkeiten Teams 1/3, 4, 5, 6, OGB Februar 2013, Vereinbarung von Grundsatzen zur
zur Verstarkung der Phasen laufend Unterrichtsplanung und -durchfiihrung und zur

des selbst organisierten
Lernens und kooperativer
Arbeitsformen

Betreuung in VHG/OGB

Planung von Unterricht und
Betreuung entsprechend der

Teams 1/3, 4,5, 6, OGB




Grundsatze

Reflektion der eigenen
Unterrichtsarbeit bzw.
Betreuung in den Teams auf
der Basis der
Beobachtungsbogen

Teams 1/2, 3/4, 5/6, OGB

laufend

Standort- und
Perspektivgesprache

SL

mit allen Lehrkraften
und Erzieher/innen

2. Halbjahr
2012/13

Thema Unterrichtsarbeit:

Wie sind folgende Schwerpunkte im Unterricht
umgesetzt?

- Projektorientierung

- Problemorientierung




5 Padagogische und organisatorische Schwerpunkte

Die im letzten Schulprogramm ausgewiesenen Schwerpunktsetzungen konnten nicht ausnahmslos
realisiert werden. Das Abriicken der Berliner Bildungspolitik von der Verpflichtung die
Schulanfangsphase jahrgangsibergreifend zu organisieren, die Freigabe also, ob Jil verpflichtend
umzusetzen ist, flihrte auch zu Veranderungen an der Jeanne-Barez-Schule. Das urspriingliche
Vorhaben in beiden Schulteilen Jil in der Variante 1-3 einzufiihren um danach Wahlprojektklassen
entstehen zu lassen, liel sich aufgrund absehbarer organisatorischer Schwierigkeiten beim
Zustandekommen der Projektklassen ab Jahrgang 4 (Wechsel der Schulteile, Hortsystemwechsel) und
aufgrund des Wegfalls eines Veranderungsdrucks nicht mehr aufrechterhalten. Somit war eine
teilweise Neuorientierung auszuloten. Die Lesebetonung und ihre Evaluation durch den Buchholzer
Lesetest wurde ebenso beibehalten wie die durch PSE eingefiihrten Konzepte zum
Methodentraining.

Fiir die Schulanfangsphase gehen wir konzeptionell von einem Wahlmodell aus, das den
Eigenschaften der Schulanfanger und den Praferenzen der Eltern entgegenkommen soll. So kann
zwischen Jal und Jabl gewahlt werden. Dabei soll eine Konkurrenz beider Schulteile vermieden
werden, indem der gelbe Schulteil beide Formen anbietet. Da eine Entscheidung lGiber die dem
einzelnen Kind eher angemessene Lernform nicht immer einfach ist, bietet die Schule Beratung an,
die schon in der Kooperation mit den Kitas angelegt ist und die bei der Anmeldung der Schulanfanger
angeboten wird. Im ersten Jahr der Umsetzung zum Schuljahr 2012/13 konnte die Beratung und
Aufteilung der Kinder nach Lernform konfliktfrei umgesetzt werden.

Ab Klasse 4 wird nunmebhr, dies ist eine weitere Veranderung im urspriinglichen Vorhaben, der
Projektgedanke in anderer Weise umgesetzt. Eine Stunde Sachkunde sowie in den Klassen 5 und 6 je
zwei Stunden Wahlpflichtunterricht sollen zur Durchflihrung von Projekten zur Verfligung stehen.
Dabei ist das problemorientierte Lernen, das zwar als eine padagogische Orientierungsmarke
moglichst jeden Unterricht bereichern sollte, idealerweise in starkerer Auspragung im
Projektunterricht zu finden. Einige ndhere Bestimmungen des Projektlernens und des
problemorientierten Lernens sind im schulinternen Curriculum zu finden.



6 Interne Evaluation von Entwicklungsvorhaben

Evaluation des Entwicklungsschwerpunktes

Beim offenen Vorlesen, dessen Konzeption hier als bekannt vorausgesetzt wird, hat sich mit der Zeit
eine gewisse Routine eingeschlichen, die zu iberstarken Routinebildungen fiihrt. Das betrifft die
Auswahl der Lesetexte wie auch das Werbe- und das Besuchsverhalten der Schiler bei der
Vorbereitung und Durchfiihrung des offenen Vorlesens. Der Aufwand, der in eine dieser Stunden
gesteckt wird, scheint dabei nicht immer mit dem Ertrag tGbereinzustimmen.

Gefragt waren in der Diskussion neue Impulse, die das Vorlesen fiir Schiler wie auch fir Lehrer
wieder attraktiver macht.

In der Diskussion um diese neue Impulsgebung wurden verschiedene Varianten erortert:

- In einer Deutsch Fachkonferenzsitzung wurde die Idee diskutiert, beim offenen Vorlesen
nicht fremde, sondern selbst verfasste Texte vorzulesen. Der erhohte Arbeitsaufwand, der
damit einhergeht, kdnnte relativiert werden, indem — dhnlich wie beim Buchholzer Lesetest -
die Ergebnisse als Note fiir eine Niederschrift in das Fach Deutsch eingehen kénnen. Das
wirde alle produzierten Texte betreffen, also nicht nur die, die beim Vorlesen prasentiert
werden. Uber die Auswahl und den Prozess des Auswihlens kénnen die Klassen selbst
entscheiden. Festzulegen ware nur
1. Der Zeitpunkt des offenen Vorlesens
2. Die Haufigkeit des Vorlesens.

o Weder war bei dieser Variante der Arbeitsaufwand noch der Erfolg bei allen
Beteiligten abzusehen. Aufgrund der starkeren Einbindung in den Deutschunterricht
ware sicher ein langerer Planungsvorlauf erforderlich.

o Esstellte sich auch die Frage, ob es realistisch ist, dass dltere Schiiler sich in kleineren
Klassen verantwortungsvoll verhalten. Wenn auch die Mehrheit der Fachkonferenz
das annahm, so bestanden hinsichtlich der Akzeptanz durch die Schiiler gewisse
Zweifel.

- Ausgehend von der Problemstellung, das bisherige offene Vorlesen auffrischen zu wollen,
aber nicht zu wissen, ob die vorgetragenen Ideen Bestand haben wiirden, wurde der
Vorschlag gemacht, beides, also die hergebrachte wie auch die reformierte Variante zu
evaluieren, um ein stimmiges Bild zu erhalten.

o Die Termine des offenen Vorlesens stehen bekanntlich im Schuljahresplan. So
bestlinde die Moglichkeit, am 23.6.16 die reformierte Variante des Vorlesens
auszuprobieren, um sie danach vergleichend zur alten Form zu evaluieren. Fiir die
Evaluation kimen Fragebogen fiir Lehrer und fur Schiler in Betracht.

o Als eine solche Variante wurde in die Diskussion gegeben, ob nicht ausgewahlte
Klassen, statt verpflichtend alle, einen Probedurchlauf versuchen.

o Diese Klassen und ihre Lehrkrafte konnen anschlielend Hinweise tUber weitere
Entwicklungsschritte bzw. Gber erfolgte Fehler geben.



Eine weitere Idee, die den zeitlichen Druck und die daraus resultierende Belastung stark
mindern kénnte, ist es, Schiilertexte zu nehmen, die ohne diesen Anlass entstanden sind,
weil deren Originalitat oder Qualitat dies nahelegen. So kdnnte eine das Schuljahr
begleitende Perspektive fiir Schiiler und Lehrer sein, diese Option im Hinterkopf zu haben.
Daran anknipfend kénnte auch ein Vorlesejahrbuch in digitaler Form erscheinen, dass die
besten Texte, also diejenigen, die es zum offenen Lesen geschafft haben, aufnimmt. Eine
Werbung fiir andere Klassen scheint dabei durchaus machbar. Sie kénnte die Uberschrift und
eine Kurzcharakterisierung enthalten.

In der Dienstberatung vom 11.1.16 wurde der finale Vorschlag erarbeitet, eine schrittweise
Anderung einzufiihren. So soll beim offenen Vorlesen im Juni Gelegenheit gegeben werden,
dass ausgewahlte Schiiler aus verschiedenen Klassen ihre selbstverfassten Texte in den
Theaterrdaumen (gelb/rot) vortragen. Dafiir muss eigens geworben werden und fiir die
Auswahl der Leser kénnen nur die Klassenlehrer sorgen. Dies muss zentral mit besonderem
Augenmerk durch die, flr das offene Lesen im jeweiligen Schulteil, Verantwortlichen
organisiert werden. Das heildt zusatzlich zu den Ublichen Informationen muss es auch eine
Abfrage geben, wer im Theaterraum aus welcher Klassen welchen Text (bzw. Textsorte)
vortragen mochte. Sodann ist jemand zu finden, der dazu ein Werbeplakat macht, so dass die
moglichen Zuhorer auch lGber das Angebot informiert sind. Weiterhin sollte den Schiilern
mitgeteilt werden, dass wir die Moglichkeit prifen, ein schulinternes literarisches Jahrbuch
mit Schiilergeschichten als E-Book zusammenzustellen.

Nach der Auswertung des offenen Vorlesens soll eine Gesamtkonferenz den weiteren
Werdegang beraten, also sowohl ein mogliches Zurlickgehen auf die hergebrachte Variante,
als auch ein Beibehalten der teilreformierten Variante oder deren Ausweitung.

Daraus ergibt sich der vorlaufige Zeitplan:

23.6.16 Offenes Vorlesen Verantwortliche in den Schulteilen: Leetz/Dauert/: Bachmann
23.6.16 Ausfiillen der Fragebdgen durch alle Viertklassler: verantwortlich Klassenlehrer
24.6. — 2.9. Auswertung der Fragebogen durch SL und Evaluationsberater

2.9. Prasentation der Ergebnisse und Beratung in 1. Gesamtkonferenz

Der Fragebogen erfasst, ob es sich um Zuhorer A (herbrachte Form) oder Zuhérer B (selbst
verfasste Texte) handelt. Die Fragen sowie die Klassenstufe sind aber identisch, um eine
vergleichbare Grundlage fiir die Auswertung zu haben. Die Klasse 4 gilt zudem als Bindeglied
zwischen oberen und unteren Klassen und kann somit die starkste Reprasentativitat
beanspruchen.

Die Erkenntnisse der Lehrer werden in der ESL und abschlieRend in der 1. folgenden
Gesamtkonferenz erfasst. Ein Fragebogen ist hier nicht notwendig.



7 Budgetplanung fiir die Entwicklungsvorhaben

Fiir die Arbeit an den Entwicklungsvorhaben und fiir die Evaluation sind die notwendigen personellen
und sachlichen Ressourcen vorhanden.

Erforderliche finanzielle Ressourcen (z. B. fiir die Anschaffung von Unterrichtsmaterialien fiir die
Umsetzung der Entwicklungsvorhaben) werden den Teams im Rahmen des Schulhaushalts und der
von der Schulkonferenz beschlossenen Finanzplanung zur Verfligung gestellt.

Die 4. Fortschreibung des Schulprogramms wurde durch die Schulkonferenz der Jeanne-Barez-Schule
am 12. Oktober 2016 beschlossen.

Thomas Emrich

Schulleiter



8 Anhang
8.1 Festlegungen zu Leistungsanforderungen und zur Leistungsbewertung
8.1.1 Leistungsbewertung in der Schulanfangsphase ( SAPH )

Die Kinder in der Schulanfangsphase werden nach ihrem individuellen Leistungs- und
Entwicklungsstand unterrichtet und gefordert.

Die Leistungsermittlung und Bewertung erfolgt in kurzer, nicht standardisierter Form. In
regelmaligen Abstanden werden die Leistungen der Schiiler kontrolliert und in
Lerndokumentationen (Portfolio - Lernstandsentwicklungshefter) zusammengefasst. Aullerdem
werden die Schiiler langsam an erste Formen der Selbst- und Fremdbewertung herangefiihrt.

Bewertung im Lernbereich Deutsch
1. Korrekturzeichen der 33. Grundschule / Team SAPH
+ grammatischer Fehler

\Y Auslassung

Rechtschreibfehler

Zeichensetzungsfehler

2. Schriftliche und mindliche Lernerfolgskontrollen im Lernbereich Deutsch

wochentliche schriftliche Kurzkontrollen

— Lernzielkontrollen

Prasentation von Gruppenarbeiten

Gedichtvortrage

Bewertung im Lernbereich Mathematik

1. Korrekturzeichen Team SAPH

v richtig geldst

o falsch, rechne neu
2. Schriftliche Lernerfolgskontrollen im Lernbereich Mathematik

— schriftliche Lernzielkontrollen in regelmaRigen Abstdnden zu gerade vermitteltem

Unterrichtsstoff (Dauer bis 20 min)



Zeugnisse

Zum Halbjahr werden individuelle Schiiler-Elterngesprache bezliglich der Lern- und Leistungsentwicklung im
ersten Schulhalbjahr gefiihrt. Zum Schuljahresende werden indikatorenorientierte Zeugnisse erteilt. Ab
Klasse 3 werden in den jahrgangsbezogenen Lerngruppen Zensurenzeugnisse erteilt, in den
jahrgangsuibergreifenden Lerngruppen noch indikatorenorientierte Zeugnisse.

Hausaufgaben

Hausaufgaben sind verbindlich und auBerhalb des Unterrichts als Ergdnzung zur Unterrichtsarbeit
zu leisten. Sie gehoren zu den sonstigen Leistungsnachweisen.

Umfang [Vorschlag nach GSVO § 20 (8)]

Bei der Stellung von Hausaufgaben sind das Alter und die Belastbarkeit der Schiiler zu
bericksichtigen. Fiir die padagogische Arbeit an unserer Schule bedeutet dies konkret, dass sich
jede Lehrkraft an folgenden Richtlinien orientieren sollte!

- Klasse 1 15 Minuten (ausgenommen Leselibungen und gedachtnismaRiges Speichern der
Grundaufgaben bis 20)

- Klasse 2 30 Minuten (ausgenommen Leselibungen und das Einmaleins)

— 3./4.Klasse 45 Minuten

- 5./6. Klasse 60 Minuten taglich

- Keine HA (iber gesetzliche Feiertage, Ferien sowie von Freitag zu Montag

- Kein geh&uftes Aufgeben von HA

Kontrolle und Bewertung

Fiir die Kontrolle der HA ist eine angemessene Zeit im Unterricht vorzusehen. Die Schule wiirdigt
die bei den HA gezeigten Leistungen angemessen und fordert auf diese Weise die Motivation der
Schiler/innen. Bei der Bewertung von HA sind folgende Hinweise zu beachten:

— Der Lehrer kann alle Hausaufgaben einsammeln und kontrollieren, eine Bewertung sollte
nur erfolgen, wenn die erbrachte Leistung eindeutig dem Schiler zuzurechnen ist.

— Ist es nicht moglich, die HA aller Schiiler zu kontrollieren, reichen Stichproben, allerdings
ist dann von einer Bewertung abzusehen.

— Der Schiiler muss die Ergebnisse seiner Arbeit prasentieren konnen — dies kann im
Unterrichtsgesprach erfolgen, hierbei ist eine Bewertung moglich.

— Die Kontrolle ist auch in schriftlicher Form mit Bewertung als Kurzkontrolle moglich, nicht



langer als 10 Minuten.

— Hat ein Schiler seine Hausaufgaben nicht angefertigt, erhalt er nur dann die Note
ungeniigend, wenn die Hausaufgaben der gesamten Klasse bewertet werden.

- Der Schiiler erhalt die Moglichkeit zum Nachholen (Zweitnote).
— Die Eltern werden von dem Versdaumnis und den Folgen in Kenntnis gesetzt.

Verfahren bei vergessenen HA

— Hat ein Schiler die Hausaufgaben vergessen, so informiert er den Lehrer vor Beginn des
Unterrichts.

- Die vergessene Hausaufgabe wird unverziiglich nachgeholt (zur ndchsten
Unterrichtsstunde) und ist unaufgefordert vorzuzeigen.

- Langerfristige HA (z. B. Portfolio; Lesetagebuch) sind nach einer Woche
nachzureichen.

— Hat ein Schiler die Hausaufgaben mehr als 3x vergessen und nie nachgeholt, kann der
Lehrer eine Wissensliberprifung durchfihren.

— AuBerdem kann der Lehrer einen Termin zum Nachholen der Hausaufgaben in der Schule
anordnen (hiervon sind die Eltern in Kenntnis zu setzen).

8.1.2 Bewertung im Fach Deutsch Klasse 4 — 6

Bewertung der Rechtschreibung

(Es gibt keine halben Fehler — Anweisung der Regionalkonferenz Deutsch)

Klasse 3 (30-50 W.) | Note Klasse 4 (50-70W.) Note Klasse 5 (50-70 W.) Note |Klasse 6 (70-100 W.)| Note
0 Fehler 1 [0Fehler 1 OFehler 1 Fehler 1
1-3 Fehler 2 [1-3 Fehler 2 [1-3 Fehler 2 [1-3 Fehler 2
4-6 Fehler 3 4-6 Fehler 3 14-6 Fehler 3 4-6 Fehler 3
7-9 Fehler 4 [7-9 Fehler 4 [7-9 Fehler 4 [7-9 Fehler 4
10-15 Fehler 5 [10-15 Fehler 5 [10-15 Fehler 5 [10-15 Fehler 5
ab 16 Fehler 6 ab 16 Fehler 6 jab 16 Fehler 6 |ab 16 Fehler 6

Bisherigen Bewertung von schriftlichen Kontrollen / Neue Regelung wird zurzeit abgestimmt
(Punktebewertung geltend fiir alle Facher)

Note 1 Note 2 Note 3 Note 4 Note 5

100 % (98%) 80 % 65 % 50 % 25%

Die Wertung ist immer abhangig vom Umfang und vom Schwierigkeitsgrad der Kontrolle. Unter
padagogischen Gesichtspunkten kann eine individuelle Bewertung erfolgen.



Arten der schriftlichen Arbeiten

1. Klassenarbeiten

mogliche Formen:

- Rechtschreibarbeit mit Grammatikteil

—  Klassenarbeit zum Texte verfassen (Aufsatz)
- Arbeit zum Leseverstandnis

- Integrative Klassenarbeit (umfasst mehrere Bereiche wie Rechtschreibung, Sprache und
Sprache untersuchen, Ausdruck, Leseverstandnis)

Bewertung:
- Gesamtnote in das rote Klassenbuch;
—  zum Ermitteln der Gesamtnote Deutsch ( bei unklarem Durchschnitt)

— Teilnoten zum entsprechenden Teilbereich
Anzahl/ Dauer:
— 2 bis 3 Klassenarbeiten pro Halbjahr (bei Zeugnisnote hohere Wertigkeit)

— Dauer: 1 — 2 Unterrichtsstunden

2. Schriftliche Kurzkontrollen (lber Anzahl und Dauer entscheidet Fachlehrer)

3. Weitere (Portfolio) Lesetagebuch; schriftliche Produkte zu einer Prasentation) Erganzung nach
GSVO § 19 — Grundsatze der Leistungsbeurteilung

-~ Noten miissen vom Lehrer begriindet werden kdnnen!
- Aulerhalb von Zeugnissen sind Noten mit Tendenz méglich

- Bei Tduschungsversuch /Leistungsverweigerung oder unleserlicher Arbeit

. altersgerecht entscheiden, ob Note 6 gegeben wird
. Information an die Eltern
. bei Wiederholung Gesprach mit Schiiler und Eltern fihren

. erst danach Erteilung der Note ,,ungeniigend" mdglich (GSVO § 19)



8.1.3 Bewertungen im Fach Mathematik

Leistungsermittlung/ Leistungsbewertung erfolgt

mundlich schriftlich
Ubungen/Tests Klassenarbeiten
Regelmalige Regelmalige schriftliche Im Schuljahr 3 Klassenarbeiten, 4

Kontrollen in
unterschiedlichen
Anforderungen

Ubungen in unterschiedlichen
Anforderungen

sind moglich. Klassenarbeiten
Uber 45 Minuten mit 75 %
Pflichtaufgaben und 25 %
Wahlpflichtaufgaben

Erklaren von
Losungsschritten,
auch eigene Wege
akzeptieren

Kurzkontrollen maximal ab
Klasse 5 ohne Ankiindigung

Bewertung:

Note 1 -98 %
Note 2 —80 %
Note 3 -65 %
Note 4 - 50 %

Note 5-25%

Mathematische
Begriffe verwenden

Integration von Knobelaufgaben

Losungswege missen erkennbar
sein

Auswertung von
Tabellen,
Diagrammen usw.

Sach- und Textaufgaben
integrieren

Wabhlpflichtaufgaben missen
gleiche Punktzahl haben, eine
Aufgabe muss jeder Schiler
|6sen, die zweite kann als
Zusatzaufgaben gelten

In jeder Klassenarbeit muss eine
Sach-/Textaufgabe oder ein
Geometrieteil vorkommen.

Hilfsmittel: Geodreieck, Zirkel ab Klasse 4

8.1.4 Leistungsbewertung in dem Fach Englisch

e Die Gesamtzensur setzt sich wie folgt zusammen:




60% miundlich, 40% schriftlich

e Schriftliche Note: 40% Klassenarbeiten, 60% sonstige schriftliche Arbeiten (Portfolios,
Vokabeltests etc.)

e Mindliche Note: Aktives Zuhéren und Verstehen, Sprechen, Lesen

Bewertung

Vokabeltests und Klassenarbeiten werden nach den an der Schule tiblichen Prozentzahlen
bewertet (bis 98% = 1, bis 80% = 2, bis 65% = 3, bis 50% = 4, bis 25% = 5)

e Bei Vokabeltests erhalt der Schiiler bei einem erkennbar richtigen Wort aber falscher
Rechtschreibung einen % Punkt.

e Freies Schreiben / portfolio-Texte werden wie folgt bewertet:
o 6 P.Inhalt, 4 P. language level / Grammar
o RS wird angestrichen, jedoch entscheidet die Ausdrucksweise
o Beizu vielen RS-Fehlern kann aber ein Punkt bzw. ein % Punkt abgezogen werden.

o Mit einem Extra-Punkt kann jedoch die kreative Komponente beriicksichtigt werden.

Folgende Tabelle ergibt sich folglich fur die Bewertung von Vokabeltests / Portfolios etc.:

» 10 Punkte =1 (evtl. bei 9,5 P. = 1- fir bes. schwierige Tests, ansonsten 2+)
> bis8P. =2

» bis6,5P. =3

» bis5P. =4

» bis2,5P. =5

8.1.5 Leistungsbewertung in den Fachern Naturwissenschaft und Sachkunde

Flr die Bewertung von schriftlichen Leistungskontrollen gilt die Punktebewertung, die fir
alle Facher gultig ist! In der 5/6. Klasse werden 4-6 Klassenarbeiten geschrieben!

Weitere Formen der Leistungsbewertung

Beobachten von Verhalten

1. Bewerten miindlicher AuBerungen, miindliche Uberpriifung, Beteiligung am
Unterricht, Anwendung von geeigneten Arbeitsmethoden

2. Bewerten komplexen Verhaltens
— wie experimentelles Arbeiten (z. B. Durchfiihrung eines Versuchs)

— praktisches Arbeiten (z. B. Mikroskopieren, Untersuchen mit konkreten



Aufgabenstellungen)

Freilandarbeiten

— Pflege von Pflanzen und Tieren

Zusammenarbeit in Gruppen

Informationsbeschaffung und Prasentation

Auswertung von Dokumenten

1. Tests, Hausaufgaben, Plakate
2. Bewertung von Zeichnungen
3. Bewertung komplexer Dokumente (z. B. Ordner, Portfolios)

Arbeitsmethoden

1. Naturwissenschaftliche Arbeitsmethoden
- Grundtechniken (sammeln, experimentieren, messen...)
- geistige Arbeiten (vergleichen, ordnen, bestimmen, analysieren...)

— dokumentieren

2. Informationen suchen und auswerten
— Quellen : Schulbicher, Lexika, Fachblcher, Medien...

— Techniken: befragen, auswéahlen, Notizen vergleichen, auswerten

3. gemeinsam arbeiten

- Formen der Zusammenarbeit: Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Arbeit in
der Klasse

— Stationenlernen
- Projektarbeit

- Kommunikationstechniken
4. Arbeitsergebnisse prasentieren



8.2 Materialien zur Evaluation

Sehr geehrte Eltern,
wir sind daran interessiert, das Informationsangebot unserer Schule zu verbessern, um den Informationsfluss zu
beschleunigen. Hierfiir benétigen wir Ihre Riickmeldung, denn nur mit dieser Unterstiitzung kénnen wir
diesbeziigliche MaBnahmen vornehmen. Darum bitten wir beim Ausfiillen dieses Fragebogens um Ihre
Mitwirkung.

Mit freundlichen GriiBen
Th. Emrich
(Schulleiter)

1. Ich weiB, dass es diese Informationsmdglichkeiten an der Schule gibt.

stimme

voll zu

stimme
rdl]

stimme nicht
zu

stimme Uber-
haupt nicht zu

Elternversammlung

Eltern-Lehrersprechtag

personliche Beratung auf Wunsch der Eltern/ Lehrer

Elterninformationsabende zu ausgewahlten Themen

Klassenarbeiten

Elterninformationen zu Vergleichsarbeiten

Informationen im Schulhaus

Informationen im Schaukasten

O O N 2 O | W] D[

Informationen im Hausaufgabenheft

=
o

Informationen durch Elternbriefe

=
=

Newsletter per E-Mail

=
n

Schulhomepage

2. Welche dieser Informationsmdglichkeiten nutzen Sie persénlich?

sehr oft

oft

selten

sehr selten

Elternversammlung

Eltern-Lehrersprechtag

personliche Beratung auf Wunsch der Eltern/ Lehrer

Elterninformationsabende zu ausgewahlten Themen

Klassenarbeiten

Elterninformationen zu Vergleichsarbeiten

Informationen im Schulhaus

Informationen im Schaukasten

O ®| N o0l A WNf =

Informationen im Hausaufgabenheft

=
©

Informationen durch Elternbriefe

[E
[N

Newsletter per E-Mail

i
N

Schulhomepage

. Diese Moglichkeiten sehe ich als hilfreich fiir mich an.

sehr oft

oft

selten

sehr selten

Elternversammlung

Eltern-Lehrersprechtag

personliche Beratung auf Wunsch der Eltern/ Lehrer

Elterninformationsabende zu ausgewéhlten Themen

Klassenarbeiten

Elterninformationen zu Vergleichsarbeiten

Informationen im Schulhaus

Informationen im Schaukasten

OO NG &M W N

Informationen im Hausaufgabenheft

i
©

Informationen durch Elternbriefe

i
=

Newsletter per E-Mail

i
N

Schulhomepage




Fragebogen zum offenen Vorlesen

Liebe Schulerin, lieber Schuler,

in dem Fragebogen geht es um deine Meinung zum offenen Varlesen. Deine Antworten
sollen uns helfen, das Vorlesen, wenn ndétig, zu verbessern. Du Kannst ganz offen antworten,
denn niemand weif hinterher, wer den Fragebogen ausgefullt hat.

Bitte gib an, in welche Klasse du gehst

Warst du beim Vorlesen im Theaterraum OJa [/ NeinO

Kreuze bitte an, was deiner Meinung am nachsten kommt.

oder in welcher Klasse?

stimmt | stimmt | stimmt | stimmt
Nr. | Das offene Vorlesen ... .. gar eher eher ganz
nicht | nicht genau

1 | wurde in meiner Klasse gut vorbereitet. O O O O
In der Varbereitung haben wir flr unsere Vorleser

2 Ankundigungsplakate angefertigt. - = = S
Ich habe mir die Ankundigungen der anderen

4 Klassen genau angesehen. o o o o
Ich habe meine Auswahl getroffen, weil meine

4 Freunde/Freundinnen auch so entschieden haben. o o o O
Ich habe mich in meiner Auswanhl alleine nach den

8 Texten gerichtet, die angekundigt wurden. - o = =
In der Vorbereitung wurde uns gesagt, dass von mir

6 selbst verfasste Texte vielleicht in ein Schulbuch O O O O
kommen.

7 | Die vorgelesenen Texte waren schon. O O O O

8 Die vorgelesenen Texte waren spannend. O O O O

9 | Ich habe gerne zugehort. O O O O
Die anderen Kinder haben ruhig und ohne zu stdren

10 zugehaort. - o = U
Die Themen, Zu denen vorgelesen wurde, fand ich

i interessant. o o o o
Far die Kinder aus den 1. oder 2. Klassen waren die

12 Texte zu schwer zu verstehen. o o o o
Kinder aus den 1., 2. oder 3. Klassen sollten keine

3 selbstverfassten Texte vorlesen. - o & L

14 | Das offene Vorlesen macht immer wieder Spaf. O O O O

15 | Das offene Vorlesen sollte dfter stattfinden. O O O O

Solitest du noch Vorschiage oder Kritik haben, die hier nicht angekreuzt werden konnten,
schreibe diese auf die Ruckseite.




8.3 Die Integration von Schiilern mit sonderpiddagogischem Forderbedarf

1. Vorbemerkungen

Dem Schulgesetz entsprechend werden an der Jeanne-Barez-Schule alle Kinder des festgelegten
Einzugsgebietes beschult. Dies trifft auch auf Kinder mit festgestelltem sonderpadagogischen
Forderbedarf zu. Meist handelt es sich hierbei um Kinder mit den Férderschwerpunkten ,Lernen"
oder ,Emotionale und soziale Entwicklung". Es besteht aber auch die Mdglichkeit, Kinder mit
anderen Foérderschwerpunkten addquat zu unterrichten, solange nicht bauliche Voraussetzungen
fehlen.

2. Personelle Voraussetzungen

An der Schule unterrichtet eine Sonderpadagogin die zugleich im Bezirk als Beratungslehrerin fir
emotional-soziale Entwicklung und Inklusion tatig ist. Sie steht den Klassen- und Fachlehrern zur
Beratung zur Verfligung. Zur Unterstitzung konnen in manchen Fallen auch spezialisierte
Sonderpadagogen von anderen Schulen herangezogen werden, mit denen die Jeanne-Barez-Schule
seit Jahren erfolgreich zusammenarbeitet.

3. Inhaltliche Arbeit

Die Basis der Forderung ist die genaue Erfassung der Lernausgangslage hinsichtlich aller Bereiche der
Handlungskompetenz der Kinder mit sonderpadagogischem Foérderbedarf. Auf dieser Grundlage
werden individuelle Forderplane erstellt, an denen sich die binnendifferenzierte Arbeit mit den
Kindern orientiert. Der Entwicklungsfortschritt der Kinder wird regelmaRig, mindestens halbjahrlich,
evaluiert.

Ein wesentlicher Bestandteil ist auch die praventive Arbeit. In der Schuleingangsphase erhalten
Kinder, die von der Feststellung sonderpadagogischen Bedarfs betroffen sind, ebenso differenzierte
Forderplane. Auch Kinder der Klassenstufe 3 bis 6, die keinen sonderpadagogischen Forderbedarf
haben, jedoch zeitweise besonders intensive Betreuung bendtigen, erhalten Forderpldane und einen
genau auf sie abgestimmten Unterricht.

Die Inhalte der Férderung richten sich beim Férderschwerpunkt ,Lernen" im Wesentlichen nach dem
Rahmenlehrplan fiir Schiiler und Schillerinnen mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt
»Lernen". Bei Schilern mit dem Forderschwerpunkt , Emotionale und soziale Entwicklung" werden
die Forderschwerpunkte in der Fallberatung im Team entwickelt. Sie orientieren sich immer an den
im Rahmenlehrplan formulierten Kompetenzbereichen Sachkompetenz, Methodenkompetenz,
personale Kompetenz und soziale Kompetenz, um diesen Kindern die Erfiillung des Rahmenlehrplans
der Grundschule zu ermdglichen.

4. Organisation der sonderpadagogischen Forderung

Fiir die Beratung bei der Umsetzung der sonderpadagogischen Forderung eines Kindes ist eine
Sonderpadagogin verantwortlich. Sie unterstitzt die unterrichtenden Lehrerinnen bei der Erstellung
der Forderplane sowie bei der direkten Unterrichtsvorbereitung. Sie empfiehlt Materialien, schlagt
Zeitvorgaben fir die einzelnen Lernabschnitte vor und unterstiitzt das Kind stundenweise im
Unterricht. Flir Kinder mit besonders hohem Foérderbedarf ist zu prifen, ob eine temporare
Lerngruppe eingerichtet werden kann.



5. Beratungsmaglichkeiten zur sonderpadagogischen Forderung an der Schule

Die an die Schule tatige Sonderschullehrerin steht den Kolleginnen zu Beratungsgesprachen zur
Verflgung.

Bei Bedarf kann bei Kindern Psychodiagnostik mit standardisierten oder informellen Verfahren
durchgefiuihrt werden. Schulische und aullerschulische FordermaRBnahmen kénnen besprochen
werden. Die Zusammenarbeit mit anderen Hilfseinrichtungen wie dem schulpsychologischen Dienst
oder dem Allgemeinen sozialpadagogischen Dienst wird koordiniert.

6. Zusammenarbeit mit Eltern

Eltern von Kindern mit sonderpadagogischem Forderbedarf finden in den mit der
sonderpadagogischen Férderung betrauten Kolleginnen jederzeit eine Ansprechpartnerin. Uber alle
FordermaBnahmen werden sie informiert. In die Fordermalnahmen sollen die Eltern weitestgehend
einbezogen werden. Dies betrifft insbesondere auch MaRnahmen mit Verstarkersystemen.

8.4 Erstellen von Forderplanen

1. Weshalb?

Das Schulgesetz legt im § 36 fest, dass ,bei der Planung und Durchfihrung des gemeinsamen
Unterrichts, insbesondere bei der Erstellung von Forderpldanen, die Lehrkrafte fir Sonderpadagogik
und die der allgemeinen Schule ..... zusammenarbeiten".

2. Wer?
Den Forderplan erstellen alle am Unterricht des Kindes beteiligten Personen, also Grund- und

Sonderschullehrer sowie eventuell weiteres Fachpersonal wie Erzieher, Therapeuten o.4a. Der
Forderplan sollte unter Einbeziehung des Kindes erstellt werden. Die Eltern sind zu informieren.

3. Wann?

Ein Forderplan muss erstellt werden, wenn Entwicklungsriickstande und /oder Besonderheiten des
Kindes besondere Fordermallnahmen erfordern. Dies kann sich vom Vorschulbereich Uber die
gesamte Schullaufbahn eines Kindes oder ausgewahlte Zeitabschnitte erstrecken.

Im Halbjahr vor dem Aufriicken aus der Schulanfangsphase nach Klasse 3 ist festzustellen, ob
sonderpadagogischer Férderbedarf in den Bereichen ,Lernen" oder ,Stérung der emotionalen und
sozialen Entwicklung" vorliegt. Bei anderen. Férderschwerpunkten wird der Forderbedarf in der
Regel schon vorher festgestellt worden sein. Das heiflt, Forderplane sind auch ohne
sonderpadagogisches Feststellungsverfahren zu erstellen.

Die Forderplane sind laufend fortzuschreiben und die Wirksamkeit der getroffenen Entscheidungen
ist zu evaluieren.

4, Wie?

Forderplane sollen die Arbeit der Lehrer erleichtern. Sie missen deshalb tibersichtlich und einfach zu
handhaben sein. In der Erprobung wurde meist die Tabellenform favorisiert. Fir die Hand des Kindes



sollte ein Forderplan mit der operationalisierten Form der Zielstellung angefertigt werden. Es bietet
sich an, diesen Férderplan mit einem Verstarkerprogramm zu kombinieren.

5. Prinzipien fiir die Erstellung von Forderplanen

1. Ein Forderplan wird immer dann erstellt, wenn die {blichen MalRnahmen der
Binnendifferenzierung zur optimalen Férderung eines Kindes nicht gentiigen.

2. Voraussetzung fir die Erstellung eines Forderplans ist die férderdiagnostische Lernbeobachtung.
Hier handelt es sich um die prozessimmanente Feststellung der Kompetenzen des Schilers. Die
beobachtenden Lehrer sollten bewusst das wirklich sicht- und horbare Verhalten des Kindes von
ihren Interpretationen trennen.

3. Sind die Kompetenzen des Kindes festgestellt worden, sollten sie hinsichtlich dessen Ressourcen
analysiert werden. Hier wird untersucht, in welchen Kompetenzbereichen Ansdtze von zu
entwickelndem Personlichkeitsinventar vorhanden sind. Dabei ist zu beachten, dass Misserfolge
programmiert sind, wenn in den Forderplan ein Ziel aufgenommen wird, flr dessen Erfillung das
Kind noch keine Ansdtze zeigt Dies gilt auch, wenn der Leidensdruck hinsichtlich einer besonders
stérenden Verhaltensweise besonders grof ist.

4. Aus den festgestellten Ressourcen des Kindes werden operationalisierte Zielstellungen entwickelt
Die Ziele missen konkret, abrechenbar und positiv formuliert werden. Es ist praktikabler wenige
Ziele gleichzeitig zu bearbeiten und deren Erfiillung aber tatsachlich taglich zu kontrollieren.

5. Die Mittel und Methoden der Forderung erarbeiten alle am Kind tatigen Lehrer und Erzieher. Es
hat sich als vereinfachend fir die Unterrichtsvorbereitung erwiesen, in den Férderplan auch gleich zu
verwendende Unterrichtsmaterialien (mit Titel und eventuell auch Seitenangaben) aufzunehmen.
Auch Mittel zur Evaluierung des Entwicklungserfolgs des Kindes sollten aufgenommen werden (z. B.
Verstarkerprogramme).

6. Es sollte festgehalten werden, wann die Entwicklungsfortschritte des Kindes kontrolliert werden.
Auch Verantwortlichkeiten fiir beschlossene Mallnahmen miissen festgelegt werden.

7. Der Gesetzgeber schreibt vor; dass fiir Kinder mit speziellem Forderbedarf je Halbjahr ein
Forderplan erstellt werden muss.

8. Uber die erstellten Forderpline miissen die Erziehungsberechtigten informiert werden. Die
Forderziele missen mit dem Kind besprochen werden. Meist bietet es sich an, auch einen Forderplan
fir die Hand des Kindes zu entwickeln.



Forderplan fir: erstellt am: gultig von:
Mitarbeitende:

zu informieren:

Was? Wie? WIE und WANN
Ziel Methoden/ wird kontrolliert?

Material

Sachkompetenz

Methoden-
kompetenz

Soziale

Kompetenz

Personale

Kompetenz

8.5 Hortkonzepte




